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Apresentagao

E com imensa satisfagdo que apresento a todas/os leitoras/es a 22 Edigao da Revista
Entre Saberes, Praticas e A¢des da Secretaria Municipal de Educacdo de Palmeira dos indios.
Para este numero, houve selecdo dos artigos através do nosso Corpo Editorial e de pareceristas
convidadas/os AD-HOC.

Dos 32 artigos recebidos, 12 foram aprovados para esta Edicdo, todos de
professoras/es da rede publica municipal de Palmeira dos indios. Os artigos versam sobre
Educacdo do Campo, Educacéo Infantil, aprendizagem baseada em jogos, aprofundamento em

areas do conhecimento e o curriculo prescrito.

No artigo “Educagao contextualizada, praticas sustentaveis em agroecologia:
relatos de experiéncia em uma escola do campo em Palmeira dos indios”, as/os autoras/es
buscaram relatar um projeto desenvolvido na escola que a tornou um ambiente sustentavel,

trabalhando dentro das tematicas: agricultura familiar, agroecologia e sustentabilidade.

Ainda sobre Educagéo do Campo, o artigo sobre “A educagao infantil do campo: um
estudo realizado sobre a ética da valorizagdo da crianga enquanto sujeito do campo em
uma escola municipal de Palmeira dos indios-AL’, traz uma proposta de intervencao,
sugerindo a realizagéo de formagdes continuadas para os docentes, assim como a utilizagao de
palestras e rodas de conversa para que a comunidade escolar possa se apropriar € incorporar a

contextualizagdo em sala de aula.

No texto sobre “A contribuigao da ludicidade para o desenvolvimento psicomotor
dos alunos da educacao infantil”, versa sobre uma pesquisa bibliografica realizada através da
busca de trabalhos cientificos sobre a colaboragéo da ludicidade para o progresso psicomotor
dos alunos da educacgéo infantil.

Em “O que tem no meu quintal? — um olhar para o protagonismo infantil através

dos registros para a documentagao pedagdgica’, a autora busca dar visibilidade as praticas
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compartilhadas e vividas pelas criangas, partindo dos preceitos da BNCC que orientam trazé-las

para o centro do debate como protagonistas de seu processo de desenvolvimento.

No artigo sobre a “A contribuicdo da ludicidade presente na unidade tematica
brincadeiras e jogos: uma revisdao sistematica’ aborda um panorama a respeito da

contribui¢do da ludicidade presente na Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos.

No texto sobre “A importancia da pedagogia de projetos na escola municipal
Belarmino Teixeira Cavalcante”, a autora evidencia a importancia da/o docente saber o que os

alunos trazem enquanto conhecimento prévio para utiliza-lo para seu proprio desenvolvimento.

O artigo sobre a “Base Nacional Comum Curricular e a educagao fisica escolar’
apresenta uma revisdo sistematica na qual se buscou em documentos oficiais, contribuir na
preparacdo e formagdo dos professores de Educagédo Fisica, especificamente, na hora de
planejar e executar as suas aulas para que os estudantes possam se desenvolver de forma

integral.

O artigo “Universalizagao do ensino fundamental com qualidade social’, busca
compreender os limites do acesso, da permanéncia e das condi¢cbes de oferta dos alunos do

ensino fundamental anos finais.

Em “A crénica no ensino médio: uma proposta de sequéncia didatica para aulas
de lingua portuguesa’, as/os autoras/es perceberam a possibilidade de, com base na realidade
vivenciada no estagio, planejar uma sequéncia didatica, focalizando o desenvolvimento da

escrita dos estudantes.

O artigo sobre “Intertextualidade e multimodalidade: o (re)conhecimento de outros
textos na produgao de sentido”, as autoras buscam investigar de que modo a multimodalidade
e a intertextualidade contribuem no processo de produgéo de sentido de um texto, em uma turma

do 7° ano do ensino fundamental.

“O género artigo de opinido: instrumento argumentativo no processo de ensino e
aprendizagem de lingua portuguesa” disserta sobre o carater social nas aulas de Lingua
Portuguesa, pautado em temas polémicos, sob a visdo de estudantes de uma escola publica de

Palmeira dos indios/AL.
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A autora de “PROEDUC: uma analise critica da percepcaodos professores acerca
do fendmeno da variagao linguistica”, apresenta os relatos das experiéncias dos professores
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, anos finais da rede municipal de Palmeira dos
indios/AL, através do Programa de Formacéo Profissional-PROEDUC, e debate sobre a cultura

e a regionalidade em que cada estudante esta inserido.

Concluo esta apresentacdo, agradecendo a todas/os autoras/es que submeteram seus
artigos e relatos que refletem sua pesquisa e pratica nas salas de aula. Que esta obra venha a
fomentar a elaboragéo de outros trabalhos que nos aproximem do cotidiano escolar do Municipio

de Palmeira dos indios.

Natercia de Andrade Lopes Neta
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EDUCACAO CONTEXTUALIZADA, PRATICAS SUSTENTAVEIS
EM AGROECOLOGIA: RELATOS DE EXPERIENCIA EM UMA
ESCOLA DO CAMPO EM PALMEIRA DOS INDIOS

Marli Honorato da Silva!
José Edmilson dos Santos?

Resumo

O presente relato analisa as préaticas sustentaveis na educagdo contextualizada dentro da
agricultura familiar e a importancia da agroecologia nesse contexto. O objetivo deste trabalho
foi relatar experiéncias de praticas sustentaveis em agroecologia em uma escola do campo. O
trabalho foi realizado com os alunos de uma escola na zona rural de Palmeira dos Indios. A
experiéncia vivenciada na Escola se mostrou como um campo fértil para a realizacdo do
trabalho, na medida em que proporcionou um conhecimento sobre agroecologia e agricultura
familiar. Os resultados alcangados com este trabalho proporcionaram compreender as principais
concepcdes e praticas pedagogicas sustentaveis para que seja possivel assegurar a aprendizagem
contextualizada trazendo o cenario da agricultura familiar e da agroecologia para a sala de aula,
visando fortalecer a inclusdo dos saberes e vivencias destes sujeitos campesinos, bem como
promover a aprendizagem dos alunos, partindo de atividades préaticas.

Palavras chaves: Escola do campo; Préticas sustentaveis; Agroecologia
Introducéo

O presente relato pretende mostrar experiéncia de acdes realizadas com 0s
alunos da Escola Municipal em Palmeira dos Indios, tendo como foco mostrar 0s
diversos olhares e possibilidades quanto as praticas sustentaveis nas escolas do campo.

A partir desta analise, este relato teve origem com as acdes realizadas na escola,
0 qual apresentava em sua estrutura a importancia da agricultura familiar e da

agroecologia. Essas acGes mostraram-se com grande relevancia e teve como objetivo

!Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), graduada em Geografia pelo
Centro Universitario Internacional (UNINTER), Especialista em Direitos Humanos e Diversidade pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL), Especialista em Educacdo do Campo e Sustentabilidade pela
Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL). Professora da rede municipal de Palmeira dos indios. E-
mail: mar.li.10@hotmail.com

2 Graduado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de Alagoas (UNEAL), Especialista em
Psicopedagogia Institucional pela Faculdade Fera. Professor da rede municipal de Palmeira dos indios E-
mail:aagra.gerente@gmail.com
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nos proporcionar uma andlise e reflexdo sobre o ambito escolar, como também
promovendo uma preparagdo para a formagdo e conhecimento dos alunos sobre
agricultura familiar e agroecologia, o qual foi possivel vivenciar in loco o0s
conhecimentos adquiridos.

Desta forma, tivemos condi¢cGes de ter uma visdo ampla e diretamente
relacionada com ac¢Bes que poderiamos realizar na escola, tivemos a ideia de tornar a
nossa escola em um ambiente sustentavel, trabalhando dentro das tematicas: agricultura
familiar, agroecologia e sustentabilidade. Junto com o professor de ciéncias, planejamos
atividades que pudessem modificar e desenvolver acbes motivando os alunos a fazerem
parte de uma escola com préticas sustentaveis.

A escola, como entidade educativa, tem como papel principal, promover o
ensino aprendizagem de seus alunos, motivando-os a buscar novos conhecimentos,
dando oportunidade de promover agdes sustentaveis dentro da escola. Por se tratar de
uma escola do campo, nosso objetivo foi trazer para a escola préaticas de agroecologia e
agricultura familiar, além de mostrar a importancia de modificar o ambiente escolar
com praticas sustentaveis.

Dentro das atividades utilizamos, grupo de estudo, construcao de horta e canteiro
econdmico junto com os alunos da escola, viveiro de mudas, farmacia de plantas além
de estender as acOes para as familias com producdo de hortas desenvolvendo agricultura
familiar.

O trabalho desenvolvido surgiu a partir de inquietacGes relevantes sobre como
poderiamos desenvolver préticas sustentaveis na escola. Com base em referenciais
tedricos, foi possivel fazer reflexdes e observacbes de como atender a essas
inquietacbes. Diante da realidade das nossas escolas do campo, queriamos instigar nos
alunos o interesse por essas praticas, partindo do pressuposto que a nossa escola
precisava ter atividades de agroecologia mudando assim o ambiente e os espacos da
escola.

Uma visdo sobre a educacao contextualizada e a educacédo do campo

A Educagdo do campo vem estreitando lagos contribuindo para a formagéo de
sujeitos criticos e reflexivos, na qual a proposta é disseminar uma expectativa de uma
educacdo de qualidade baseada na convivéncia do campo. Atualmente, a vida no campo

ndo € mais como uma regido de miséria e calamidades, o contexto ganhou nova
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realidade da qual os sujeitos envolvidos desempenham papéis fundamentais,
modificando a realidade local.

Apobs muitas lutas e debates tiveram seus direitos garantidos através de politicas
publicas, dentre elas uma educacdo de qualidade e contextualizada, fazendo uma ponte
entre a realidade vivenciada pelos individuos da regidao do campo, assim, valorizando o
conhecimento desse povo que mostra grandes ensinamentos e inovagéo na dimenséo do
agronegocio, agroecologia e agricultura familiar.

Com base nisso, para muitas pessoas, 0 campo, ainda retrata uma regido, com
inimeros problemas socioecondmicos e culturais, porém deve-se ter um novo olhar
devido as mudancas significativas que vem ocorrendo ao longo dos anos. O povo que
vive no campo, Sd0 sujeitos com um conhecimento vasto que mostram suas
potencialidades, buscando construir valores baseados no reconhecimento de um povo
desafiador que luta e mostra o desenvolvimento de sua regido. Desse modo, segundo
Caldart, "Educacdo do Campo nasceu como critica a realidade da educacdo brasileira,
particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo” — (CALDART, 2012, p. 39).

Nesta légica, o artigo 1° da Resolucdo Normativa de n® 040/2014 marca uma
nova era no que diz respeito a Educacdo do Campo em Alagoas no inciso8 2°, o qual
trata sobre a identidade da escola, populacdo do campo, cultura, crengas.

§ 2°- A identidade da escola do campo define-se pelas especificidades
peculiaridades de sua propria natureza: pelo modus vivendi de suas
populacGes, seus saberes, sua cultura, suas crengas e sua histéria que
precisam ser respeitados e considerados na sua operacionalizagéo.

A educacdo € um espaco de formacdo fundamental na construcdo de uma
sociedade, no ambiente escolar o aprendizado se faz necessario, pois os alunos tém um
papel importantissimo nesse contexto social, politico e cultural, devido as suas
experiéncias de vida e suas peculiaridades. A escola € uma instituicdo formadora onde
os alunos desenvolvem seu senso critico e participativo, Freire (1997), afirma que,
“Somos seres em constante transformacao”.

A escola é um espaco educativo e formador. Pois, além de alfabetizar e mostrar
0 conhecimento tem o objetivo de formar cidad@os capazes de viver nesta sociedade
repleta de inovacdo. Portanto cabe a escola, introduzir e firmar conhecimentos,

formando cidaddos reflexivos, conscientes de seus direitos e deveres. A Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) é clara na garantia dos direitos
dessa minoria ao afirmar que, "na oferta de Educacdo Bésica para a populacao rural, 0s
sistemas de ensino promoverdo as adaptacGes necessérias a sua adequacdo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido” (pag.16,art. 28).

Nessa perspectiva podemos afirmar que nos dias atuais a educagdo
contextualizada tem tomado novos rumos ganhando espaco, colaborando para as
mudangas no campo deixando de ser uma regido marginalizada e ganhando status como
uma regido produtiva e colaborativa no que diz respeito a cultura de povo que exerce
influéncia para as demais regides do pais.

A educagdo do campo vem aos poucos ganhando espaco mostrando que com a
educacéo tanto formal ou informal, podemos transformar uma nacéo quebrando certos
paradigmas e buscando aliados para contribuir de forma efetiva na formacéo das futuras
geracOes, em seres criticos e reflexivos tendo um olhar diferenciado ao campo e
agricultura familiar.

A Resolugdo Normativa N° 040/2014 — CEE/AL traca algumas consideracfes no
Art.1°

8 3° - A Educagdo Bésica do Campo considerard, na elaboragdo de
seu projeto politico-pedagdgico e de sua proposta curricular, o
compromisso com o desenvolvimento rural sustentavel, adotando,
entre outros, os principios pedagdgicos da contextualizacdo e
interdisciplinaridade.

Nesta perspectiva 0s espacos educacionais promovem uma educacdo norteada
que possui um curriculo flexivo que visam contemplar a educacdo do campo, meio
ambiente e sustentabilidade, além de outras especificidades. E neste ambiente de
formacdo que propostas sao discutidas e realizadas promovendo um conhecimento que
futuramente os discentes buscardo novos caminhos cheios de possibilidades.

Figura 1- Preparando os canteiros econdmicos para plantar as mudas de alface

Fonte: Arquivo proprio/2019
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Sobre o aspecto educativo no ambito escolar, faz-se necessario atividades
inovadoras e contextualizadas voltadas para 0 campo, 0 meio ambiente e a agricultura
familiar para a construcdo de um curriculo integrador e dindmico, pois as escolas estéo
isoladas no que diz respeito as discussdes e producdes com base nos conhecimentos de
uma educagdo contextualizada. Enfim, defendemos uma educagdo igualitaria onde cada
pessoa possa trocar ideias e experiéncias e a escola esteja comprometida com a
sociedade, principalmente no que diz respeito a constru¢do do conhecimento sobre uma

educacdo contextualizada voltada para os interesses de todos.

Procedimentos metodoldgicos: o trabalho realizado na escola

As atividades foram realizadas na escola onde tivemos a possibilidade de
trabalhar com os alunos, desenvolvendo atividades nos espacos da escola com préaticas
sustentaveis. Segundo Rocha et. al. (2012, p. 25),

A formacdo estd no e para além do espaco escolar e, portanto, a
experiéncia se torna um lugar com estatuto de aprendizagem e
producdo de saberes, em que o0 sujeito conquista um lugar de ator
protagonista, apropriando-se do seu processo de formagéo.

Adentrando nas atividades sobre Educacdo contextualizada, agricultura familiar
e agroecologia na Escola, de antemdo tivemos uma experiéncia imensurdvel. No
entanto, aprendemos a teoria e a pratica junto com os alunos, sem falar na satisfacdo de
ver o interesse dos alunos da nossa escola em aprender. Com as atividades sendo
desenvolvidas na escola, conseguimos contagiar outros alunos nas acdes que estavamos
desenvolvendo.

Para chegar a essas acdes na escola, tivemos que fazer um levantamento teorico
sobre as tematicas: agroecologia, sustentabilidade, agricultura familiar e preparamos
materiais onde a metodologia das aulas dadas pudesse ser significativa para os alunos,
enfatizando a Educagdo contextualizada na educagdo do campo. Apos planejamento das
acOes, langamos propostas de trabalhos na escola, com canteiros econémicos, horta
escolar, Farméacia de plantas, plantio de mudas, enfatizando a contextualizacdo da
educacdo do campo e da agricultura familiar.
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Outrossim, ao elencarmos as tematicas, comecamos a adentrar em nosso
planejamento de aulas, os conteudos que iriam ser abordados: sustentabilidade,
agroecologia, Educacdo do campo e agricultura familiar, fazendo uma interligagédo

Teoria x Pratica com o conhecimento adquirido no curso de agroecologia.

Figura 2- Preparando os canteiros econdmicos

Fonte: Arquivo proprio/2019

Para melhor aproveitamento, foi trabalhado o que aprendemos na aagra, durante
as aulas no curso, pois nossas atividades estariam pautadas em uma sequéncia de agoes
das quais os alunos realizariam durante as semanas na escola, como construir e cuidar
da horta e dos canteiros econémicos, fazer estudos com a farmécia de plantas buscando
a teoria e pratica ampliando o conhecimento dos nossos alunos.

Nesses encontros na aagra, comegamos a pensar o que poderiamos fazer na
escola de préticas sustentaveis para modificar o ambiente escolar. Entdo no ano seguinte

com a volta as aulas, comecamos a planejar as acGes que iriamos desenvolver em 2019.

Figura 3- Preparando os canteiros para o SAF (Sistema de agroflorestamento)

na Aagra
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Fonte: Arquivo préprio/2019

Desta forma, nossas atividades foram através de uma sequéncia didatica da qual
foi trabalhada durante o desenvolvimento das aulas. Olhando a sequéncia cronoldgica
das acOes notamos uma demanda de a¢Ges bem intensas no decorrer das aulas. Foram
dias apo6s dias trabalhando, estudando nossa proposta como também as outras atividades
do nosso cronograma semanal.

Assim tivemos muitas aulas teoricas e de campo que foram de grande relevancia,
pois, fizeram com que os alunos percebessem com mais precisdo as técnicas e
mecanismos dentro do processo de ensino aprendizagem. Nosso interesse nesse trabalho
foi avaliar o conhecimento dos alunos sobre as temaéticas elencadas nas aulas, bem como
a contribuicdo do mesmo na formacéao contextualizada dos alunos.

Carneiro (2015, p. 67) afirma que,

As informagdes podem ser trabalhadas tanto na sala de aula, quanto
com a familia e a comunidade, demonstrando sempre a importancia
das pessoas do campo, da agricultura familiar para a vida de outras
pessoas, para 0 municipio e o pais.

Essas atividades na escola teve uma grande importancia para nossos alunos, pois
tiveram a oportunidade de aprender praticas sustentaveis e levar para as suas familias
tudo o que aprenderam. Desta forma, podemos ver que podemos trabalhar uma
educacdo contextualizada, mostrando a importancia e garantindo os saberes populares
construindo novos conhecimentos. Um dos alunos do Nono ano mostrou-se muito
empenhado em relacdo a essas praticas agroecoldgicas. Ele nos relatou sobre a horta
gue junto com sua familia tinham construido.

Com o que aprendi na escola, tive a oportunidade de aprender praticas
sustentaveis, podendo construir uma horta junto com minha familia,
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gerando renda e desenvolvendo agricultura familiar. Com a horta
comecamos a vender para 0s Vvizinhos, também para outros
estabelecimentos, além de levar para a escola para ser utilizada na
merenda escola. (ALUNO A).

Desenvolvermos nas aulas uma educacdo contextualizada intercalando a
interdisciplinaridade estimulando oportunidades de aprendizagem e valorizacdo da
agricultura familiar e da agroecologia colocando em prética processos de convivéncia e
experiéncias. Fizemos um trabalho com os alunos mostrando a importancia da relagéo
entre 0 homem e o meio ambiente, agricultura familiar e agroecologia enfatizando o
cuidado, o cultivo e a producéo.

Com a horta e os canteiros econdémicos a producdo das verduras e hortalicas foi
destinada para a merenda escolar. Atraves deste trabalho com a participacdo deles na
construcdo e cultivo, os alunos tiveram a oportunidade de fazer em suas casas pequenas
hortas, levando o conhecimento para seus familiares.

Nessa perspectiva, para nossos alunos, aulas deste tipo mostra a realidade deles
que muitas vezes passa despercebida. 1sso mostra a importancia de se trabalhar nas
escolas a questdo da agroecologia, despertando o interesse das criancas e dos jovens.
Sendo assim, torna-se oportuno elencar a¢cdes como estas que mostram a importancia de
uma juncdo entre os contetdos abordados com a pratica vivenciada. Ainda dentro das
acOes desenvolvidas com os alunos, tivemos bons resultados, pois conseguimos levar
nossos alunos a ver com outros olhos que o conhecimento ndo é s6 dentro da sala de
aula, mais em todo o espaco da escola através de acbes como a que desenvolvemos com
0s conhecimentos do curso de agroecologia.

Figura 4- Preparando os canteiros, aprendendo com a prética
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Fonte: Arquivo proprio/2019
No decorrer das atividades, observamos o entusiasmo dos alunos pelo novo,
promovendo uma educacdo contextualizada repleta de conhecimento e inovacéo,
fazendo uma ponte na interdisciplinaridade. Em relagdo a construcao da horta da escola,
dos canteiros econdmicos os alunos também contribuiram com alguns materiais para a
construcdo desses espacos. Grande parte dos pais dos nossos alunos séo agricultores,
desta forma o conhecimento e a pratica se contextualiza com a realidade vivenciada por

eles com suas familias.

Na escola aprendemos muitas coisas, meu pai € agricultor cultiva
feijdio, milho e sempre estou ajudando. Na escola tivemos a
oportunidade de fazer uma horta com canteiros econémicos, devido a
escola ndo ter muito espago fizemos préximo a quadra da escola.
Com o que aprendemos mudamos o espaco da escola com praticas
sustentaveis, além de desenvolver em nossas casas. (ALUNO B).

Concretizamos o que tinhamos planejado para trabalhar na escola junto com o0s
alunos. Diante do que vivenciamos podemos dizer que os resultados foram satisfatorios,
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pois os alunos conseguiram adquirir 0 conhecimento, além de construirmos juntos os
espacos como a horta nos canteiros econémicos, a farmacia viva, jardim no patio da
escola, as mudas de plantas. Sem falar na participacdo de outros alunos na construgéo
desses espacos.

Considerando o objetivo inicial do nosso trabalho, compreendemos que
podemos inserir em nossas escolas, praticas sustentaveis de agroecologia, onde a
comunidade escolar pode participar aprendendo de uma forma contextualizada trazendo
seus saberes, construindo seu proprio conhecimento, compartilhando suas experiéncias

e vivéncias.

Considerac0es Finais

Finalizando essa breve explanacdo, passamos por Varias etapas construindo
nosso conhecimento, fazendo nosso trabalho dentro do que idealizamos, colocando em
pratica todas as a¢des programadas e planejadas com os objetivos alcangados.

A principio, em relacdo as aclGes desenvolvidas na escola, tivemos a
oportunidade de desenvolver um trabalho voltado para a educagdo do campo, pois a
escola em questdo é da area rural, facilitando todo o desenvolvimento dos objetivos e da
metodologia.

Vale destacar que, esse trabalho tem grande relevancia, pois faz necessario
repensar a convivéncia com o campo mostrando que ndo existem desafios para se
desenvolver uma educacdo do campo e no campo. Destacamos que é possivel trabalhar
uma educacdo contextualizada abordando-a nos conteldos programaticos e fazendo
uma interdisciplinaridade, sendo assim o aluno se torna protagonista desse
conhecimento.

Em suma, com o trabalho realizado na escola tivemos bons resultados, horta na
escola e outras praticas sustentaveis, contribuindo de forma efetiva no processo de
ensino aprendizagem dos nossos alunos. Tivemos éxito a partir da continuidade desse
trabalho que os alunos desenvolveram em suas casas junto com suas familias.
Observamos mudancas tanto no ambiente escolar quanto na concepg¢éo dos alunos sobre
praticas sustentaveis. Queremos finalizar desencadeando essa discusséo significativa no
contexto educacional do qual fazemos parte, falar da importancia de se repensar e

construir uma educacgéo de qualidade.
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A EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: UM ESTUDO
REALIZADO SOBRE A OTICA DA VALORIZACAO DA
CRIANCA ENQUANTO SUJEITO DO CAMPO EM UMA ESCOLA
MUNICIPAL DE PALMEIRA DOS INDIOS-AL

Marcia Maria Carnatba Balbino®
Eduardo Leite Oliveira dos Santos*

Resumo

A Educacédo Infantil é tida como componente indispensavel e essencial para a formagéo das
criangas. Nesse contexto, instituicbes como creches e pré-escolas devem estar focadas em
sistematizar propostas pedagogicas de forma coerente e consistente, que visem estar efetivadas
de acordo com a forma de organizacdo e de espaco em que estdo inseridas. Nesse sentido, este
trabalho tem como objetivo observar as praticas relacionadas & Educagdo Infantil e a
valorizagdo da crianga como sujeito do campo. Como referéncia teorica, utilizou-se autores
como: Delgado e Miiller (2005), Wanderley (2000), Silva (2010), entre outros. A pesquisa é
baseada no método de pesquisa-agéo e possui cunho qualitativo. Para a obtencdo dos resultados,
foi realizada um processo formativo com os professores da educacgdo infantil. Esta pesquisa
possibilitou o desenvolvimento de uma pratica contextualizada com os alunos do pré I e pré 1l e
posteriormente aplicagdo de questionarios semiestruturados aos professores que participaram da
pesquisa em uma escola localizada na zona rural do municipio de Palmeira dos indios/ AL, no
periodo de setembro a outubro de 2019. De acordo com os resultados obtidos, foi possivel
observar que o desenvolvimento de aulas contextualizadas e que valorizem a crian¢ca como
sujeito do campo contribuem muito para o processo educativo e que os docentes da Educagdo
Infantil necessitam de formac@es continuadas para que possam compreender tal importancia.

Palavras-chave: Educagdo Contextualizada. Formagao de professores. Praticas Pedagdgicas.

1 Introducéo

Durante muito tempo, a Educacdo do Campo sofreu com a auséncia de politicas
publicas que resultava na falta de compromisso, abandono, atraso, cultura e, muitas
vezes, preconceito com os povos do campo. As escolas localizadas no campo sempre

estiveram subordinadas aos modelos de escolas das zonas urbanas, o que sempre levou
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indios. Professora da rede municipal de Educac&o de Palmeira dos indios. E-mail:
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a depreciacdo e a inferiorizacdo dentro do processo educacional. Nesse sentido, fez-se
necessario um novo paradigma, em que a contextualizacdo na Educacdo do Campo era
necessaria, tendo em vista que o curriculo deve ser pautado de acordo com as
especificidades e com a valorizacdo do aluno enquanto sujeito.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) em escolas situadas no
campo deve contemplar as particularidades do povo campesino e estabelecer principios,
diretrizes e propostas de agdo para melhor organizar e significar as atividades
desenvolvidas no campo. Atualmente, na legislacao brasileira, a Educacdo Infantil é um
direito da crianca que deve ser ofertada pelo Estado e ser opcao para a familia, seja elas
residentes do campo ou da cidade. Apesar da existéncia de documentos legais, ainda
nota-se que ainda ha a precariedade em creches e pré-escolas, principalmente em
escolas situadas nas areas rurais.

Sendo assim, a educacdo infantil no campo deve favorecer um ambiente social e
fisico para que as criangas se sintam acolhidas e prontas para vencer os desafios, além
de buscar experiéncias motivadoras que propiciem o desenvolvimento, criatividade e
redescoberta dos educandos. Dessa forma, a Educacdo Infantil no campo possui duas
perspectivas, e é preciso analisa-la de forma isolada, ja que ela deve ir além do que se
propde a educacdo bésica e permitir que a crianca vivencie e possa se identificar como
sujeito de um determinado espago.

Em virtude da caréncia de trabalhos que abordem essa tematica, o projeto de
intervencdo teve como objetivo obter informacgdes a respeito das praticas docentes na
em uma escola localizada na zona rural do municipio de Palmeira dos indios-AL. Por
meio de roda de conversa e a demonstracdo de atividades contextualizadas nas turmas
Pré |1 e Pré 1l da referida escola, tornou-se possivel mostrar aos professores sobre a
necessidade de refletir sobre as questdes pertinentes a Educacédo Infantil no Campo.

Além disso, esta pesquisa visou conhecer toda a proposta pedagdgica da escola e
investigar se ela esta voltada a realidade campesina. Como proposta de intervencéo,
sugerimos a realizacdo de formagOes continuadas para os docentes, assim como a
utilizacdo de palestras e rodas de conversa para que eles possam se apropriar e

incorporar a contextualizagcdo em sala de aula.
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2 Desenvolvimento

2.1 Educacao Infantil no campo

A Educacéo Infantil no campo é essencial e € um integrante de transformacao
para o pais. Além disso, é uma modalidade da educagdo bésica especifica para alunos
residentes no campo, proporcionando uma educacdo de qualidade para essa parcela da
populacdo rural. Para Caldart, Cerioli e Kolling (2002), a educacdo do campo esta
ligada a todo o povo campesino e diante as questdes culturais, sociais, ou seja, nao
apenas a uma area geografica. Nesse sentido, a educacdo deve estar voltada para os
interesses das criancas, as suas diferencas histéricas e, através disso, as crian¢as passam
a ser valorizadas de acordo com a sua realidade e cercadas de estratégias que vao

garantir o seu desenvolvimento sustentavel.

As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil as criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos da
floresta, devem: Reconhecer os modos prdprios de vida no campo como
fundamentais para a constituicdo da identidade das criancas moradoras em
territérios rurais; ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas
culturas, tradicGes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentveis; flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades
respeitando as diferencas quanto & atividade econdmica dessas populacoes;
valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas popula¢es na producéo de
conhecimentos sobre 0 mundo e sobre o ambiente natural; prever a oferta de
brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas ambientais e
socioculturais da comunidade. (BRASIL, 2010, p. 24)

Sendo assim, a educacgdo infantil no campo é uma forma de garantir que as
criangas do campo tenham os mesmos direitos com relacdo a educacao que as criangas
que vivem na zona urbana. Apesar de sempre ter sido deixada para o lado, 0 nosso
sistema educacional vem aos poucos introduzindo as praticas educacionais no campo e
significando os saberes camponeses dessas criangas. Nesse sentido, € necessaria a
estruturacdo de projetos que destaguem a individualidade e que conversem com as
diversidades e as condi¢Ges de vida dos educandos. Portanto, as politicas publicas
possuem um importante papel na implementacdo de projetos que considerem a
diversidade para o conhecimento sobre tal realidade.

Para Delgado e Muller (2005, p.164):
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A identidade das criangas é também a identidade cultural, ou capacidade de
constituirem culturas ndo totalmente redutiveis as culturas dos adultos.
Todavia as criangas ndo produzem culturas num vazio social, assim como
ndo tém completa autonomia no processo de socializacfo. Isso significa
considerar que elas tém uma autonomia que € relativa, ou seja, as respostas e
reacles, 0s jogos sociodramaticos, as brincadeiras e as interpretacGes da
realidade sdo também produtos das interacdes com adultos e criancas.

Nesse contexto, a crianca do campo € rica em cultura e possibilidades, que
devem ser valorizadas e ressignificadas, e é de suma importancia que ela se identifique
como parte de um espago tendo vista a formagéo e o desenvolvimento desses sujeitos.

Conforme Sarmento (2005. p. 370):

As condicBes sociais em que vivem as criangas sdo o principal fator de
diversidade dentro do grupo geracional. As criangas séo individuos com a sua
especificidade biopsicoldgica: ao longo da sua infancia percorrem diversos
subgrupos etarios e varia a sua capacidade de locomocao, de expressdo, de
autonomia de movimento e de acdo etc. Mas as criancas sdo também seres
sociais e, como tais, distribuem-se pelos diversos modos de estratificacdo
social: a classe social, a etnia a que pertencem a racga, 0 género, a regidao do
globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais diferenciam
profundamente as criangas.

Portanto, a &mbito escolar deve englobar vérias culturas e as escolas situadas
no campo devem enxergar suas criangcas como capazes e ricos em cultura. Os docentes
devem articular os principios da Educacdo Infantil e da Educacdo do Campo e estarem
qualificados a trabalharem o curriculo fazendo com que as criancas incorporem a sua

cultura.

2.2 DESIGUALDADES NO ATENDIMENTO DAS CRIANCAS DO CAMPO

As lutas por uma Educacdo do Campo de qualidade tornam visivel um historico
de desigualdade, em gque na maioria das vezes os estudantes do campo possuem menor
grau de escolaridade. Quando se fala em Educacéo Infantil no campo, ndo se encontra
nenhum historico definido, o qual ainda € possivel perceber que a educacédo especifica
voltada as criangas do campo € precaria e que ainda existe uma discriminagdo com o
povo campesino, associando o povo do campo ao atraso, a pobreza e a pessoas que nao

possuem conhecimento.

Sem sombras de dlvida, a realidade no campo continua sendo uma questdo
historicamente recorrente, predominando uma situacdo das mais injustas e
desiguais. Ela recobre necessariamente as trés realidades — indigena, negra e
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feminina — ja que entre 0s segmentos sociais rurais sdo encontradas parcelas
populacionais proporcionalmente mais oprimidas, exploradas e excluidas.
(WANDERLEY; 2000, p. 102)

Apesar da educacdo ser um direito que deve ser garantido para todos, a
educacdo infantil enfrenta problemas quanto ao seu atendimento, infraestrutura, falta de
materiais, alimentacdo, demanda, professores qualificados e falta formagéo a esses
profissionais, sobretudo, a educacdo infantil no campo. Além disso, alguns fatores
também dificultam o acesso e permanéncia dessas criangas nas escolas, como: a
inexisténcia de creches e pre-escolas situadas no campo, a distancia, locomoc¢éo, 0s
calendarios escolares divergentes de sua cultura, o descaso e a falta de compromisso
politico, entre outros.

Assim, o fechamento de escolas também pode ser considerado um fator
decorrente da urbanizacdo e do éxodo rural e pode ser visto como fator de geracdo de
desigualdade. Os alunos que residem em &reas rurais além de ja por viverem em
familias com uma renda menor e com a ideia que as escolas da zona urbana levariam a
uma elevagdo em termos de ensino.

Portanto, a importancia de respeitar geograficamente e viver a geografia
cotidiana desses alunos que vivem no campo, faz com que o aluno pertencente ao meio
rural adquira o sentimento de afetividade com o local que reside. Sendo assim, toda e
qualquer desigualdade existente a0 povo campesino deve ser superada e servir como
uma estratégia para que transformar o campo em um lugar de permanéncia também de

resisténcia.

3 Resultados e Discussao

Esta pesquisa se caracterizou como uma pesquisa qualitativa que segundo

Minayo (2014), caracteriza-se:

Por pesquisar, e responder a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, aspiracGes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relagdes, dos processos MINAYO (2014, p. 14).

A pesquisa por ser de cunho qualitativo se encaixa em uma préatica de pesquisa-
acao. Para Elliott (1997, p.15),
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A pesquisa-agdo permite superar as lacunas existentes entre a pesquisa
educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e 0s
resultados ampliam as capacidades de compreensdo dos professores e suas
praticas, por isso favorecem amplamente as mudangas. (ELLIOTT, 1997,
p15).

Participaram oito professoras da Educacdo Infantil da referida escola, além disso
a pratica da pesquisa foi realizada em trés etapas: |- roda de conversa, Il- aula
contextualizada e 111- aplicacdo dos questionarios. Na etapa, | foi realizada uma roda de
conversa com os professores da Educacdo Infantil. Esse momento serviu para
demonstrar a relevancia de passar a interpretar e compreender a cultura e as
especificidades das criancas que residem nas areas rurais e de entender sobre as
questdes pertinentes a Educacédo Infantil no Campo.

Esse momento foi para mostrar a importancia do desenvolvimento de atividades
contextualizadas e como essas praticas podem refletir no processo ensino aprendizagem
através da valorizacdo da crianga como sujeito, conforme Imbernén (2009) apresenta,
pois as rodas de conversa possuem grande importancia, pois instiga a curiosidade dos
professores, e proporciona momentos de trocas de experiéncias desenvolvendo sua
profissionalizacao.

Posteriormente, foi realizada uma aula de campo no entorno da escola com os
alunos de Pré | e Pré Il, com o objetivo de mostrar aos professores que € preciso e
possivel desenvolver ou incorporar praticas contextualizadas em suas aulas na Educacgéo
Infantil e visualizar a importancia dessas praticas por meio do envolvimento das
criancas. As aulas contextualizadas foram voltadas para a tematica meio ambiente, o
que é bastante pertinente em uma escola do campo, tendo em vista que serve para
incentivar uma relagdo crianga e natureza e dessa forma valorizar a riqueza, a cultura e o
modo de viver no campo.

Para Hansen (2013), as aulas de campo desenvolvem a criatividade e a
capacidade de observacdo e acdo das criancas. Nesse interim, a Educacdo Infantil € o
momento mais pertinente para as criangas viverem experiéncias e situaces concretas,
pois através dessas vivéncias podem tomar de fato conhecimento sobre a realidade em
que elas estéo inseridas.

Na etapa seguinte, foram aplicados questionarios semiestruturados as
professoras da educacdo infantil, com o intuito de observar se desenvolveram uma

sensibilizacdo sobre a dimensdo da contextualiza¢do para o processo educativo, atraves
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da roda de conversa e a intervencdo em sala de aula. Analisou-se também se a escola
costumava oferecer formacfes que incentivassem tais praticas.

O questionario, segundo Gil (1999, p.128), pode ser definido:

Como a técnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opiniBes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas etc.

Para isso, foram criadas algumas categorias de analise como: o que eles
compreendem por educacdo contextualizada no campo na Educacgéo Infantil, se a escola
oferece formagdes e incentiva a realizacdo dessas atividades e que mudangas ocorreram

apos o desenvolvimento do projeto.

3.1 Local da pesquisa

A intervencdo aconteceu durante o periodo de setembro a outubro de 2019. A
escola possui em sua estrutura quinze salas, cozinha, sala dos professores, quadra de
esportes, patio coberto e descoberto, sala de AEE, secretaria, sala de diretoria e recursos
como Datashow, aparelho de som, televisdo e DVD. E uma escola de médio porte e
atende a Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e também a Educacdo de Jovens e
adultos (EJA).

3.2 Aplicacdo do questionario

Participaram da pesquisa 8 professoras da educacdo infantil. No quadro a seguir,

tem-se a formacgdo académica das entrevistadas.
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Qual a sua formacgdo académica? Possui pds-graduacao?

PROFESSOR(A) FORMAGCAO ACADEMICA ESPECIALIZACAO
P1 PEDAGOGIA -
P2 PEDAGOGIA PSICOPEDAGOGIA
P3 PEDAGOGIA PSICOPEDAGOGIA
P4 PEDAGOGIA -
P5 PEDAGOGIA -
P6 PEDAGOGIA -
P7 PEDAGOGIA PSICOPEDAGOGIA
P8 PEDAGOGIA -

Antonio Carlos Gil (2008) define questionario como a técnica de investigacao

composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0 proposito

de obter informacBes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiragoes, temores, comportamento presente ou passado etc.

Quando as docentes foram questionadas sobre o que elas compreendiam por

educacdo contextualizada na Educacdo Infantil do campo, a maioria demonstrou

conhecimento, o que ficou evidenciado a partir das falas a seguir:

Tabela 2- Respostas da categoria de analise |

O que compreende por educacao contextualizada no campo?

PROFESSOR(A) RESPOSTA NO QUESTIONARIO

P1 Educacdo contextualizada é adequar o curriculo ao local
em que se encontra o aluno.

P2 E o desenvolvimento de aulas que contemplem a realidade
dos estudantes.

P3 E assegurar ao aluno do campo o direito de aprender de
acordo com as caracteristicas da area rural.

P4 E uma pratica muito importante, tendo em vista que 0s
alunos se reconhecem durante todo o processo.

P5 Durante a realizagdo dessas aulas, € possivel observar que 0s
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alunos ficam vislumbrados.

P6 As aulas contextualizadas trazem os alunos para dentro da
sua realidade.

P7 E muito importante para que os alunos permanegam no campo.

P8 Aulas voltadas para o campo.

Quando questionadas sobre se a escola oferecia formagdes e incentivava a

realizacdo dessas atividades, a maioria respondeu positivamente. Conforme as falas a

sequir:

Tabela 3- Respostas da categoria de analise 11
A sua escola oferece formacdes e incentiva a realizacéo dessas atividades?

PROFESSOR(A) RESPOSTA NO QUESTIONARIO

P1 Sim, a escola sempre nos oferece formagdes e incentiva
projetos desse tipo.

P2 Sim, a escola sempre nos oferece formacgdes e incentiva
projetos desse tipo.

P3 Oferece e incentiva sempre.

P4 A equipe gestora da escola sempre oferece formacdes e
ressalta a importancia de se trabalhar projetos como esses.

P5 Sim, e €é muito importante esse apoio para O
desenvolvimento dessas atividades.

P6 A escola sempre possui algum projeto voltado para a
educacdo do campo e contextualizado.

P7 Sim, tanto oferece as formagdes quanto nos incentiva.

P8 Séo realizadas formagdes nesse sentido.

E quando questionados sobre as mudancas que ocorreram apos o desenvolvimento

do projeto, foram observadas falas como:
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Tabela 4- Respostas da categoria de analise 111

Que mudancas ocorreram apo6s o desenvolvimento do projeto?

PROFESSOR(A) RESPOSTA NO QUESTIONARIO

P1 Foi muito importante para ampliar nossa percepc¢do sobre
as criancas do campo.

P2 O trabalho foi de suma importéncia para que eu pudesse
conhecer mais sobre as praticas contextualizadas.

P3 Eu pude conhecer mais sobre a importancia dessas
atividades.

P4 Através do  projeto, eu incorporei  praticas
contextualizadas em minhas aulas.

P5 O projeto me ajudou a aprender mais como fazer com que
as criangcas do campo se sintam valorizadas, através das
minhas préticas.

P6 Apb6s o desenvolvimento do projeto, eu pude perceber
algumas préaticas errbneas que eu cometia durante as
minhas aulas.

P7 O desenvolvimento dessas atividades com os alunos fez
com que eles aprendessem mais.

P8 Eu passei a enxergar a importancia dessas aulas para os alunos.

Através das respostas dos questionamentos, foi possivel observar que tanto o

momento da roda de conversa, quanto o da aula demonstrativa foram importantes para a

ampliacdo do conhecimento das docentes da escola e que as formagdes continuadas séo

muito importantes para esse contexto.

4 Consideragdes finais

A partir dos dados investigados, foi possivel concluir que, durante a realizacéo

da intervencgéo na escola, ficou demonstrado a existéncia de trabalhos direcionados aos

alunos, o que evidencia que a escola trabalha com o principio da Pedagogia da

Alternancia e que possui uma educagdo voltada ao povo campesino. A metodologia
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aplicada interferiu de maneira significativa no conhecimento do publico-alvo desta
pesquisa, além disso os professores passaram a conhecer mais sobre a contextualizagdo
e como ela pode auxiliar no ensino na qualidade dele, implicando na valorizagdo da
crianga como sujeito pertencente ao campo.

Dessa forma, € necessaria a existéncia de formagdes para os professores a fim de
motivar e fazer com que a qualidade educacional do campo melhore. Os docentes
precisam entender a dimens&o e as necessidades e especificidades do povo campesino e
leva-los em consideracdo no momento de ensinar para que as criancas se apropriem do
conhecimento. A contextualizacdo da Educacdo Infantil em escolas inseridas no campo
contribui com o conhecimento sobre a historia a que estas pertencem, além de ser
importante para que elas se reconhecam como parte integrante do campo e que

entendam mais sobre a realidade do povo campesino.
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A CONTRIBUICAO DA LUDICIDADE PARA O
DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR DOS ALUNOS DA
EDUCACAO INFANTIL

Adalberto Ferreira Lima de Oliveira®
Jardiel Marcos Santos da Silva®

Resumo

O presente trabalho teve como objetivo analisar a contribuicdo da ludicidade para o
desenvolvimento psicomotor dos alunos da educacdo infantil. Através das brincadeiras, os
profissionais de Educacdo Fisica devem proporcionar, no ambiente escolar, diversas atividades
que tenham a psicomotricidade como aliada no quesito educar, praticas voltadas para a
formacéo e desenvolvimento do aluno de maneira integral. A psicomotricidade tem papel de
integracdo das funcBes motoras e psiquicas, é a ciéncia que busca fazer conexdo dos aspectos
emocionais, cognitivos e motores nas diversas etapas da vida, e ndo poderia ser esquecida,
principalmente na fase inicial de vida do aluno que esta na educacéo infantil, tem a fungéo de
preparar a crianga para sua jornada de vida. Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliogréafica
realizada através da busca de trabalhos cientificos sobre a colaboragdo da ludicidade para o
desenvolvimento psicoldgico e motor da crianca. Este trabalho contribuira para que os futuros e
profissionais de Educacdo Fisica possam entender a contribui¢do da ludicidade no processo de
desenvolvimento psicomotor dos alunos da educacdo infantil, como também, fara com que eles
possam compreender que a ludicidade e a psicomotricidade ambas precisam trabalhar em
conjunto, pois ao brincar orientado faz com que a crianga vivencie movimentos que irdo ajudar
no seu desenvolvimento, melhorando assim, ndo s6 no quesito motor, mas no psiquico e social.
Palavras-chave: Crianca; Psicomotricidade; Ludico.

1 Introducéo

Na fase infantil para que a crianga venha desenvolver suas habilidades
relacionadas ao movimento corporal, as questfes intelectuais e sociais nas quais
precisam viver coletividade em sociedade, a mesma precisa ter contanto com varias
vivéncias de atividades voltadas para expandir tais competéncias, tornando-a ndo s6 um
ser preparado para a sociedade, mas especificamente, para viver em sociedade e que

seja critica, responsavel e participativa dentro da sua comunidade na qual esta inserida.

> Professor de Educacdo Fisica da Faculdade Sdo Tomas de Aquino — FACESTA de Palmeira dos
indios/AL.

® Professor Doutorando em Ciéncias da Educacdo, docente da Educacdo Basica do Municipio de
Garanhuns/PE.
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Neste sentindo, a psicomotricidade na Educacdo Infantil tem o papel de
proporcionar a crianga por meio da ludicidade e através de brincadeiras, que as
atividades se tornem prazerosas e fontes de descobertas e de aprendizagens. Nesta fase,
¢ de suma importancia possibilitar ao aluno essas vivéncias. Vale ressaltar que, o
movimento nao € valido por si so, é valido na relacdo que ele tem com o aprendizado na
qual seja orientado corretamente no intuito de desenvolver o individuo de maneira
integral (COSTA JUNIOR, 2017).

Essa pesquisa teve como objetivo analisar a contribuicdo da ludicidade para o
desenvolvimento psicomotor dos alunos da educacgdo infantil. A psicomotricidade tem
papel de integracdo das funcGes motoras e psiquicas, € a ciéncia que busca fazer
conexdo dos aspectos emocionais, cognitivos e motores nas diversas etapas da vida, é
através do brincar que se desenvolve um conjunto de habilidades que sdo responsaveis
pela autonomia, convivio social, cognitivo e motor da crianca que estd em fase de
desenvolvimento. Assim, os ganhos que sdo adquiridos através do brincar tém por
finalidade de ensinar e contribuir para o desenvolvimento global da crianca.

Esse trabalho € relevante para profissionais de Educacdo Fisica e demais
profissionais ligados a educacdo, pois contribui para o entendimento da importancia da

ludicidade no desenvolvimento psicomotor dos alunos da educagéo infantil.

2 Desenvolvimento

Este estudo trata-se de uma pesquisa bibliogréafica realizada através da busca de
trabalhos cientificos sobre a colaboracdo da ludicidade para o progresso psicomotor dos
alunos da educacdo infantil. Para construcdo dessa pesquisa utiliza-se varias leituras,
sendo eles de trabalhos académicos e cientificos que tratam dessa tematica. Sobre a

pesquisa bibliogréafica, € um resumo de uma:

[...] anélise e discussdo apenas de referencial bibliografico de autores e
literaturas, artigos ou monografias sobre o tema da pesquisa; ou seja, nao se
utiliza de pesquisa pratica, apenas teorica, de material publicado impresso.
Tem por finalidade conhecer as diferentes formas de contribuicéo cientifica
que se realizaram sobre determinado assunto ou fenémeno. (CAJUEIRO,
2015, p. 17).

O procedimento de coleta de dados utilizado nessa pesquisa bibliogréafica,
permite que o pesquisador faca analises e citacdes desenvolvidas a partir de materiais ja

elaborados. Segundo Cajueiro (2015, p. 17), “as fontes bibliograficas podem ser: livros,
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publicacBes periddicas como jornais e revistas, ou impressos diversos. Normalmente o
levantamento bibliografico é realizado em bibliotecas publicas, de universidades e em
acervos de banco de dados digitais”.

E uma pesquisa qualitativa, pois se trata de reduzir a distancia entre indicado e
indicando, entre teoria e dados, entre contexto e acdo, propor-se interpretar de forma
detalhada aspectos, caracteristicas e complexidades sobre a contribui¢do da ludicidade

para o desenvolvimento psicomotor dos alunos da educacéo infantil.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos [...]. (MINAYO, 2010, p. 21).

Segundo Minayo (2010), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um

espaco mais profundo das relac6es, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizacéo de variaveis.

3 Resultados e Discussao

Ao ser matriculada na Educacdo Infantil, a crianca amplia o seu conhecimento
com o mundo por estar envolvida com varias pessoas ao seu redor, isso permite que ela
venha interagir com outros individuos da mesma idade. Dessa maneira, esta crianga vai
aprimorando seus movimentos ao logo da vida e, por meio de sua gestualidade e seu
contato com outras criancas e adultos, passam a adquirir experiéncias e conhecimentos
qgue a acompanhara em toda sua fase de desenvolvimento, e consequentemente, para
toda sua vida.

Tratando-se de fase de desenvolvimento, as criangas que estdo inseridas na
Educacao Infantil, devem movimentar-se o tempo todo, principalmente, nas aulas de
Educacdo Fisica.

As aulas de Educacdo Fisica, na educagdo bésica tém sido alvo de constantes
discuss@es, que foram intensificadas desde a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, no seu artigo 26, 8 3° diz que, “a educagdo

fisica esta integrada a proposta pedagoégica da escola, é componente curricular da
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Educacdo Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacdo escolar,
sendo facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996, p.1).

Convém frisar que, esta redacdo foi atualizada por meio da Lei n® 10.793 de 1°
de dezembro de 2003, e ainda estar em vigor nos dias atuais, que diz: “a educacdo
fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular obrigatorio
da educacéo basica, sendo sua prética facultativa ao aluno [...]” (BRASIL, 2019, p. 20).

O Educacenso de 2007 do Ministério da Educagdo (MEC), divulgados no dia
10 de janeiro de 2008 diz:

A Educagdo Fisica é um direito de todos os estudantes matriculados na
Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio)
no Brasil. De acordo com a Lei de diretrizes e Bases (LDB), de 1996, os
estudantes tém direito a ter aula de Educacéo Fisica na grade curricular como
um componente da proposta pedagdgica das escolas. Mas infelizmente esse
direito dos estudantes tem sido desrespeitado, acredita o professor
(HEIDRICH, 2008, p. 1).

Podemos considerar que, a Lei que rege a Educacdo Fisica na Educacgdo
Infantil no nosso pais € bem facil de ser compreendida, ela afirma que essa disciplina é
“um componente curricular obrigatério”. Porém, nas escolas publicas esta realidade
ainda esta muito longe de ser concretizada.

Nota-se ainda que, as aulas de Educacdo Fisica para este nivel de ensino sdo
realizadas por profissionais formando em alguns Estados do pais, e principalmente, na
rede privada de ensino. Contudo, na rede publica estas aulas sdo ministradas por
professores que sdo formados em pedagogia ou possuem o curso de magistério.

Sobre as etapas Educacdo Basica a BNCC (BRASL, 2017), dividi-as em:
Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental Anos Iniciais (1° ao 5° ano), Ensino

Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano), o Ensino Médio (1° a 3° série).

Como primeira etapa da Educagdo Bésica, a Educagdo Infantil é o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separacdo das criangas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem em uma situagdo de
socializagdo estruturada (BRASIL, 2017, p. 32).

Atualmente, com a homologacéo da Base Nacional Comum Curricular-BNCC,
em 2017, deixa claro que a Educacdo Fisica para os alunos da Educacdo Infantil ndo é
uma disciplina isolada para educar, ela € um artificio a mais e de suma importancia que

deve ser trabalhada em conjunto no contexto escolar (BRASIL, 2017).

Revista Entre Saberes, Praticas e A¢des, SEMEDE Palmeira dos indios, AL, v.1 n.2, p. 1-178, jul./dez. 2021



37

Segundo a BNCC, a educacéo infantil é conhecida como a primeira etapa da
educacdo basica e consiste em um novo mundo para as criangas, onde as mesmas tém
uma mudanca de vida e habitos. S8o inseridas a uma nova realidade, onde comegam a
separacdo dos vinculos familiares, a introducéo a escola propriamente dita, porém nesse
modelo de ensino, vale ressaltar que o cuidar e o educar andam de maos atadas
(BRASIL, 2017).

Nesse sentido, a Educacdo Fisica na Educagdo Infantil € um aliado para
defender a causa do educar, ajuda no letramento e alfabetizacdo quando as atividades
que sdo propostas estdo inseridas nas experiéncias em torno do brincar, e tém como

exemplo as préticas corporais.

E fundamental frisar que a Educagdo Fisica oferece uma série de
possibilidades para enriquecer a experiéncia das criangas, jovens e adultos na
Educacdo Bésica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural. Esse
universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas,
ludicas e agonistas, que se inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade
tipica dos saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas
pedagodgicas na escola. Experimentar e analisar as diferentes formas de
expressdo que ndo se alicergam apenas nessa racionalidade é uma das
potencialidades desse componente na Educacdo Basica (BRASIL, 2017,
p.171).

Assim sendo, nesta fase da vida inicial da crianca no contexto escolar comeca a
desenvolver algumas habilidades em conjunto na qual denomina-se de socializacao, e
quando sao focando nas praticas ludicas tem que a presenca da cultura popular, regional
e comunitaria os estudantes aprendem com o movimento correto e passam a viver em
sociedade.

Neste sentido, a educacao infantil tem que ser algo atrativo para as criancas,
pois é nesta fase que o aprendizado, o desenvolvimento e outras habilidades séo
construidas, através de interacfes e brincadeiras na qual comecam a desenvolver o seu
potencial, tornando-os aptos a expressar afetos, resolver conflitos, regular emocdes
(BRASIL, 2017).

Convem frisar, que os profissionais de Educacdo Fisica estdo engajados nas
atividades escolares em especial, com a educacdo infantil, por que os professores fazem
suas atividades voltadas a estudos e pesquisas dentro do contexto de sua disciplina.
Portanto, o brincar tem por finalidade de ensinar de forma ludica e responsavel, para

que a crianca nao tenha seu desenvolvimento global comprometido.
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A psicomotricidade é uma ciéncia que procura formar a juncdo dos tépicos
emocionais, cognitivos e motores em varias fases da vida do ser humano. Nesse
sentindo, compreender o significado da palavra Psicomotricidade nos ajudara a entender
melhor a sua importancia para a infancia, principalmente para os estudantes que estédo

na educacao infantil.

A palavra PSICOMOTRICIDADE, numa andlise etimoldgica, une a palavra
grega psyché (refere-se a alma, espirito ou mente) com a palavra motricidade,
que é uma derivacdo da palavra latina motor (que desloca, que faz mover).
Nesse sentido, a formacdo da palavra seria algo que misturasse o corpo em
movimento e a atividade mental, permitindo uma traducdo que relacione a
movimentagdo corporal e sua intencionalidade (COSTA JUNIOR, 2017, p.
187).

Neste sentido, o estudo da psicomotricidade nos mostra que ela trabalha com
aspectos internos e externos do ser humano, focando seu desenvolvimento e
estimulando de forma natural e gradativa. (FERREIRA e CAVALARI, 2010;
FERNANDES, 2009; MAGALHAES, 2006). Deste modo, é importante deixar claro
que a psicomotricidade faz parte de uma descoberta constante na vida da crianca, desde
cedo, na fase infantil, existem vérias fases de desenvolvimento nas quais precisam ser
respeitadas, pois cada uma ela contribuem nos aspectos psicolégicos, sociais, culturais e
fisicos de cada individuo.

Deste modo, é importante deixar claro que a psicomotricidade faz parte da
descoberta na vida da crianca, desde cedo, na fase infantil, existe uma construcéo, fase
de maturacdo, tem papel que se engaja nos aspectos psicoldgicos, sociais, culturais e
fisicos.

O desenvolvimento psicomotor se processa de acordo com a maturagao do
sistema nervoso central, assim a acdo do brincar ndo deve ser considerada
vazia e abstrata, pois € dessa forma que a crianga capacita 0 organismo a
responder aos estimulos oferecidos pelo ato de brincar, manipular a situacdo
ser4 uma maneira eficiente da crianca ordenar os pensamentos e elaborar atos
motores adequados a requisi¢do (VELASCO, 1996, p.27).

Desta maneira, deve-se lembra que as fases da vida, esta voltada para o
desenvolvimento de habilidades, sendo elas de nivel motor ou psiquico, na educacéao
infantil por exemplo: exigem que sejam respeitadas e seguidas de forma gradativa,
principalmente acompanhadas por profissionais capacitados na area de educacao fisica
para que possam ser aliados nessas etapas (CAMPAO e CECCONCELLO, 2008).
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Dessa forma, percebe-se que uma crianca que ndo tem a psicomotricidade
desenvolvida na fase infantil, pode sentir dificuldade em executar tarefas simples
propostas no ambito escolar e até mesmo em casa, sendo assim, tais dificuldades o
mesmo levara por toda sua vida toda. A psicomotricidade destaca o desenvolvimento da
crianca por etapas a partir do momento em que a mesma passa a assimilar as atividades

lGdicas.

E pela psicomotricidade e pela visio que a crianga descobre o mundo dos
objetos, e é manipulando-os que ela redescobre o mundo: porém esta
descoberta a partir dos objetos s6 sera verdadeiramente frutifera quando a
criancga for capaz de segurar e de largar, quando ela tiver adquirido a nogédo
de distancia entre ela e o objeto que ela manipula, quando o objeto néo fizer
mais parte de sua simples atividade corporal indiferenciada (OLIVEIRA,
2000, p.34).

Nessa fase escolar, mas especificamente, na educacgéo infantil é indispensavel
trabalhar nas aulas de Educacgdo Fisica a psicomotricidade, pois ela contribui para o
desenvolvimento do aluno nos sentidos: cognitivos, emocionais, motores e sociais, com
ganhos gradativos respeitando sempre o tempo e a desenvoltura da sua fase.

Nesse sentindo, quando as atividades ladicas tem a presenca da
psicomotricidade na qual o professor de educacao fisica faz com que as criancas da
educacdo infantil tenham seu desenvolvimento global assegurado e assistido, faz com
que os estudantes se desenvolva integralmente. Pode-se afirmar que a ludicidade em
parceria com a psicomotricidade ajuda no desenvolvimento infantil, como também no
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Ramos e Fernandes (2011), deixam claro que, trabalhando com a
psicomotricidade na escola nas aulas de educacdo fisica, ela € uma aliada para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem da crianca no contexto escolar, sendo elas
acompanhadas pelos professores observando cada etapas de desenvolvimento da
crianga.

E valido ressaltar, os estudos de Henri Wallon em sua obra “a evolugio
psicologica da crianga”, coloca em evidéncia 0 papel da atividade corporal no
desenvolvimento de fungbes cognitivas dos individuos. Nesse sentido, o pensamento da
crianga nasce para retornar a ele, pois 0 movimento humano é um instrumento da
construcdo do psiquismo, ou seja, 0 primeiro momento do campo psicomotor esta

presente no momento do paralelismo e da relagdo (WALLON, 1968).
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Deste modo, quando falamos em ensino e aprendizagem em algumas praticas
educativas, 0 movimento é contido, se tem a ideia que o aluno em siléncio e estatico
aprende mais, aluno em movimento é o aluno sem atengdo e sem concentra¢do, mais na
realidade essa privacdo do movimento pode ser relacionada ao aumento de dificuldade
no pensar e na concentracdo das atividades impostas dentro e fora do contexto escolar
(BRASIL 1998).

Nesse sentido, para que a crianca possa se desenvolver por meio das atividades
ludicas em parceria com a psicomotricidade, € importante seguir alguns passos, como
por exemplo, na escola ter um ambiente que propicie essa vivéncia da melhor forma
possivel, que explore o potencial da crianga superando seus medos e desafios,
profissionais de educacdo fisica capacitados que acompanhem estas etapas de perto.
(BRASIL 1998).

De acordo com Silva e Borges (2008), a crianca que tem dificuldade em
executar a escrita, pode-se haver uma melhoria nesse processo, contudo, com a ajuda
dos jogos educativos pode desenvolver a coordenagdo motora. Deste modo, sendo uma
ferramenta muito utilizada nas aulas de Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, a
psicomotricidade na realidade é uma aliada nas demais disciplinas de modo em geral no
quesito educar, pois com ela a crian¢a comega a desenvolver suas habilidades, executar
movimentos, raciocinio, socializacdo, afetividade e criatividade.

Sobre o professor que trabalha com a educacdo infantil, a BNCC (BRASIL,
2017), mostra que seu papel é de mediador, ou seja, é aquele que planeja, organiza e
permitem as vivéncias dos seus alunos e seu desenvolvimento pleno, que também os
ensinam sobre os cuidados com as pessoas, faz registos individuais e coletivos, porém
ndo limita o aluno “apto e nao apto”, “maduro ou imaturo”, proporciona o ensino que e
direito de aprendizagem de todos.

Desta maneira, as atividades propostas para os alunos da educacdo infantil,
devem ser ministradas por profissionais de educacao fisica formados, pois 0s mesmos
tém os embasamentos tedricos, didaticos e pedagdgicos que irdo contribuir para o
desenvolvimento dos alunos. Sendo assim, os alunos terdo a oportunidade de conhecer e
desenvolver seu corpo e mente, por meio das atividades psicomotoras, na qual os
movimentos que sdo realizados tem suas particularidades individuais e coletivas de

devem ser de forma lUdica.
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A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da inféncia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interacBes e brincadeiras entre as criangas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacéo das frustracOes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das
emocdes. (BRASIL, 2017, p. 33).

Convem frisar, que os profissionais de Educacdo Fisica estdo engajados nas
atividades escolares em especial, com a educacéo infantil, por que os professores fazem
suas atividades voltadas a estudos e pesquisas dentro do contexto de sua disciplina.
Portanto, o brincar tem por finalidade de ensinar de forma Iudica e responsavel, para

que a crianca nao tenha seu desenvolvimento global comprometido.

Na Educacdo Infantil, a psicomotricidade desempenha um papel muito
importante, uma vez que, a mesma proporcionard a crianga um melhor
dominio do seu corpo, tornando-se, desta forma, um fator essencial e
indispensavel para seu desenvolvimento global. A Educacéo Fisica quando
inserida no Ensino Infantil, deve incentivar a pratica do movimento em todas
as etapas da vida da crianca, pois a base do processo intelectivo da mesma se
encontra na estrutura da Educacdo Psicomotora, ou seja, quando a crianga
apresenta um problema, na maioria das 19 vezes este, estd ligado ao
desenvolvimento psicomotor (RODRIGUES, 2017, p.18-19).

Portanto, a ludicidade e a psicomotricidade no contexto escolar traz grandes
beneficios para vida das criancas em sua fase de desenvolvimento infantil, mas
especificamente, na Educacdo Infantil. Quando as aulas de educacdo fisica sdo
ministradas por profissionais formados, e as atividades tem a presenca da
psicomotricidade ajuda aos alunos a se desenvolverem de forma integral, pois as
atividades que sdo realizadas contribuem para que a ludicidade esteja sempre presente
nas aulas de Educacdo Fisica para o desenvolvimento psicomotor dos alunos da
Educacéo Infantil.

A palavra ludicidade é um termo muito utilizado na educacéo infantil que nao
se resume apenas em jogos e brincadeiras. O brincar orientado pelo profissional de
Educacéo Fisica, tem o intuito de ofertar ao aluno um leque de oportunidades, para que
0 mesmo possa gradativamente desenvolver suas habilidades, de forma que as
atividades propostas sejam adaptadas ao mundo da crianga.

Assim sendo, quando as atividades sdo organizadas e planejadas conforme a
necessidade e ao nivel de aprendizagem dos alunos, as aulas serdo mais atrativas e

absorvidas de modo natural e positivo pela crianga (SILVA JUNIOR, 2005). Logo, a

Revista Entre Saberes, Praticas e A¢des, SEMEDE Palmeira dos indios, AL, v.1 n.2, p. 1-178, jul./dez. 2021



42

ludicidade, quando desenvolvida integralmente e inserida na vida da criancga, contribui
de forma positiva para a vida adulta.

Dessa maneira, quando séo respeitados os limites e as individualidades de cada
crianca, o processo de desenvolvimento é garantido, como também o processo de ensino
e aprendizagem € notado, pois a interacdo da crianca com o0 novo fica evidente. A
ludicidade voltada a educacdo consiste em uma troca entre alunos e professores em
constante equilibrio, que possibilita ao aluno além de interagdo entre 0s seus amigos e
professores, um desenvolvimento motor, psiquico e social conhecendo seu corpo e suas
particularidades atravées do brincar (SILVA JUNIOR, 2005).

Neste sentido, ndo devemos esquecer do brinquedo, pois ele é um objeto com

valor imensuravel que contribui para o desenvolvimento da crianca.

Os brinquedos constituem-se, entre outros, em objetos privilegiados da
educacdo das criancas. Sao objetos que ddo suporte ao brincar e podem ser
das mais diversas origens materiais, formas, texturas, tamanho e cor. Podem
ser comprados ou fabricados pelos professores e pelas prdprias criancas;
podem também ter vida curta, quando inventados e confeccionados pelas
criangas em determinada brincadeira e durar varias geraces, quando
transmitidos de pai para filho. Nessa perspectiva, as instituicdes devem
integra-los ao acervo de materiais existentes nas salas, prevendo critérios de
escolha, sele¢do e aquisicdo de acordo com a faixa etaria atendida e os
diferentes projetos desenvolvidos na instituigdo (BRASIL, 1998, p.71).

Os ganhos que os brinquedos podem oferecer as criancas sdo inimeros, pois as
mesmas 0s tém ndo s6 como um objeto qualquer, mais como algo aconchegante. Um
“instrumento magico” onde as criangas criam em seu mundo esse termo pode-se dizer, 0
brinquedo é um grande aliado no brincar e no desenvolvimento da crianca, podendo ser
comprado, ou melhor, construido, nas aulas de educacdo fisica com a finalidade de
trabalhar no aluno as suas habilidades, podendo ser feitos de varios materiais tais como:
cordas, barbantes, garrafas pet, caixas e etc.

O brinquedo é um objeto que existe ha vérias geracdes, e tem o intuito de
entreter a crianga ao longo de sua vida, é uma fonte educativa de forma ldica, e resgate
a cultura das geracgdes passadas. Deste modo, os brinquedos de épocas passadas, mas
especificamente, aqueles que séo construidos ou confeccionados pelas méos da crianca,
faz com que ela tenha mais cuidado e também ao brincar com o seu proprio brinquedo
desenvolve a imaginacéo e a criatividade.

A interagdo da criangca com o brinquedo, propriamente dito, oportuniza a

mesma que ela vivencie e possa desenvolver suas habilidades de forma ladica. Quando
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0 objeto é direcionado a pratica do educar sendo assistido por profissionais capacitados,
0S ganhos séo maiores para as criancas.

Desde pequenos comegamos a interagir com a ludicidade de forma espontanea
e a mesma se perpetua por varias fases de nossas vidas, quando inserida de forma
correta e assistida, os beneficios que ela nos traz sdo satisfatorios e nos acompanharédo
por uma vida toda. Antigamente essa fase era conquistada com mais riqueza e menos
recursos, era mais privilegiada e os ganhos eram grandiosos, devido a simplicidade e
interacdo assidua. Hoje em dia devido a globalizacéo, as criancas estdo mais focadas em
jogos eletronicos e tecnologia (SILVA JUNIOR, 2005).

Deste modo, a ludicidade ndo se resume apenas em uma palavra, ou no
simples fato de brincar, ela é algo fundamental na vida do ser humano em diversas
etapas de sua vida, contribui bastante no quesito educar, uma juncdo de varios fatores
que sdo inseridos a pratica, que transforma o corpo e a mente de forma gradativa
respeitando sempre o tempo de cada pessoa. Quando falamos em ludicidade ja vem a
ligacdo automatica ao brincar, diversdo, prazer.

Seguindo este pensamento, trazendo para o contexto educativo, o ludico ndo se
limita s6 em entretenimento, abrange de forma grandiosa na questdo de explorar e
explanar conhecimento, educar o corpo e a mente de forma satisfatoria, descobrir e

desenvolver novas habilidades.

Portanto, as atividades ludicas na Educacdo Infantil enquanto promotoras do
desenvolvimento dos aspectos psicomotores nas criangas, devem sem sombra
de davida ocupar um lugar especial na pratica pedagdgica do professor de
Educacéo Fisica e/ou de qualquer outra disciplina. A brincadeira precisa estar
presente na escola, uma vez que desenvolve o sujeito integralmente. E, o
nosso desafio enquanto professores de Educacdo Fisica, é permitir que as
criangas tenham a oportunidade de se desenvolverem da forma mais
adequada e prazerosa possivel. Dito isto, é possivel afirmar que a introducéo
de brincadeiras nas aulas de Educacéo Fisica na Educacédo Infantil corrobora
para o desenvolvimento psicomotor dos alunos (RODRIGUES, 2017, p. 36-
37).

A vivéncia do ludico oportuniza aos alunos da educacao infantil momentos de
descontracdo e interacdo com o0s sentimentos que de certa forma sdo aflorados ao
decorrer das atividades impostas, cria um vinculo melhorado na questdo de socializagdo
e afetiva, individual e coletiva com os demais que os cercam. Quando os desafios

comegam através do brincar, as criangas criam empatia as regras que por sua vez trazem
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prazer ao executd-las, comecam a trabalhar ali comportamentos morais através das

normas no contexto do jogo ndo impostas por adultos no seu convivio fora do brincar.

A crianca se subordina as regras do jogo ndo porque esteja ameacada de
punicdo ou tema algum insucesso ou perda, mas apenas porque a observancia
da regra lhe promete satisfacdo interior com a brincadeira, uma vez que a
crianga age como parte de um mecanismo comum constituido pelo grupo que
brinca. A ndo observancia da regra ndo ameaga com nenhuma outra coisa a
ndo ser o fato de que a brincadeira venha a fracassar, perca o seu interesse e
isso representa um fator regulador bastante forte do comportamento da
crianca (VYGOTSKY, 2001, p. 315).

Nesta fase do brincar monitorado e assistido por profissionais de Educacdo
Fisica, os alunos que tém essa vivéncia do brincar na escola comecam a desenvolver
suas habilidades psicomotoras, assimilando e executando tais atividades e movimentos

com mais preciséo.

4  Consideracdes finais

Apos a realizagdo do levantamento foi possivel concluir que a ludicidade na
Educacao Infantil pode ser usada como uma didatica e pedagdgica indispensavel para
formacdo global da crianca, pois contribui com ganhos advindos de forma prazerosa,
que ajuda em sua totalidade no quesito educar e de forma adaptada a cada crian¢a no
seu processo de desenvolvimento.

Neste sentindo, € bom frisar que os profissionais que trabalham com este nivel
de ensino devem sempre respeitar o tempo de aprendizagem de cada crianca, quando
assistida por profissionais capacitados da area de Educacdo Fisica que através de
estudos, pesquisas e relatorios exploram de forma positiva com suas atividades, as
habilidades que existem e as que vao se desenvolvendo com passar do tempo.

Afirma-se também que a ludicidade é uma escada que ajuda gradativamente a
crianga no processo de ensino aprendizagem, auxilia no desenvolvimento de habilidades
motoras e psiquicas. Através do brincar, a crianca aprende e ensina, interage em grupo,
socializa e se diverte. Para que a crianca tenha sua trajetoria de aprendizagem com
ganhos de forma positiva, existem alguns fatores importantes como: profissionais

capacitados, espaco escolar e o tempo.
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Portanto, a ludicidade € uma parceira que auxilia o desenvolvimento psicomotor,
educando movimentos, trazendo a tona emocdes e sensacdes de descobertas. Essa
ligagdo que a ludicidade tem com a psicomotricidade mostra que ambas precisam
trabalhar em conjunto, pois ao brincar orientado, a crianca vivencia movimentos e 0s
reproduz, educa seu corpo e sua mente de forma agradavel e indispensavel que resultara
com o tempo, ao longo do percurso de sua jornada escolar, uma melhora ndo s6 no

quesito motor mais psiquico e social também.
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O QUE TEM NO MEU QUINTAL? - UM OLHAR PARA O
PROTAGONISMO INFANTIL ATRAVES DOS REGISTROS PARA
A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Thais Mayara da Silva Braga’

Resumo

Este escrito tem como objetivo relatar sobre as experiéncias compartilhadas por uma turma de
Educacdo Infantil da pré-escola Il da Escola Municipal Pedro Rodrigues Gaia situada na regiao
de Cururipe da cal no municipio de Palmeira dos indios/Alagoas. O objetivo deste relato é dar
visibilidade a préticas que fomentam e aproximam o cotidiano das criangas em contexto rural
através de um olhar atento e sensivel da educadora aos seus interesses, trazendo elementos do
cotidiano para as investigacdes e percebendo o quanto esta intencionalidade aproxima criancas e
familias das propostas de interagGes. Para tanto, o relato estd apoiado nos principios
metodoldgicos da Documentagao pedagodgica.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Pré-escola; Propostas de interagdes; Documentacdo
pedagogica.

1 Introducdo

Um cotidiano marcado por possibilidades de exploracdo que aproximem as
criancas de seus contextos de vida: é assim que tem se pensado as praticas e propostas
investigativas a partir das provocac6es langcadas as criancas de 5 anos de uma turma de
Educacéao infantil da Escola Pedro Rodrigues Gaia em Coruripe da Cal, Palmeira dos
indios/Alagoas.

Diante das experiéncias vividas e compartilhadas com as criancas e suas
familias e da escuta sensivel desenvolvida pela educadora para perceber e sentir quais
0s interesses investigativos seriam percebidos nos dialogos tracados com as criancas €
que iniciou-se um processo de problematizar e observar o lugar de referéncia onde cada
uma delas vivia e a partir desta observagdo tragcou-se o caminho de descobertas e

partilhas que seria realizado com o grupo.

7 Pedagoga licenciada pelo Centro Universitario CESMAC, Especialista em bebés na Educacao infantil
(Faculdade UNINA). Educadora das redes municipais de Maceié e Palmeira dos Indios/AL. E-mail:
tmayarab@hotmail.com.
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O contexto rural no qual a escola esta situada e sendo este o lugar de morada
das criancas da turma, logo se percebeu a influéncia das caracteristicas regionais e suas
maltiplas formas de pertencimento apresentados no retorno das criangas as propostas
investigativas.

Em face dos desdobramentos que se deu na socializacdo das ac¢6es das criangas
€ que surgiu a vontade de transformar esta vivéncia em relato e com ele poder
compartilhar uma estratégia de planejamento que se efetiva em acgdes previstas a partir
das intencdes das proprias criangas que foram sendo percebidas nos dialogos tracados.
Aqui, é preciso destacar a poténcia das criancas quando suas falas sdo validadas e
transformadas em estratégias para as descobertas que se desdobram.

Contudo, neste processo de escuta, didlogo e observacdo se faz imprescindivel
a utilizacdo do registro como ferramenta de reflexo e comunicacdo. E o movimento de
tornar visivel as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas estruturado pelas

tantas formas de Documentacdo pedagdgica que d&do sustentacdo a préatica.

2 O que é vivido... precisa ser visto!

A ideia de dar visibilidade as praticas compartilhadas e vividas pelas criancas
parte da intencdo de colocé-las no centro do debate como protagonistas e sujeitos ativos
em seu processo de desenvolvimento, garantindo-lhes seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, conforme cita a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019, p

37), assegurando

as condigdes para que as criangas aprendam em situacGes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e
natural.

E no movimento de observacio de seus interesses e da validacdo das
curiosidades que as criancas configuram os dialogos que se oportunizam na partilha dos
relatos marcados por seus cotidianos, evidenciando uma mostra clara do quanto o
ambiente em que vivem e suas organizacgdes sociais projetam inquietacdes e carregam
um sentimento de pertencimento. Fochi (2019, p. 176) nos aponta que: “tanto do ponto

de vista das criancas como dos adultos, em cada momento da vida cotidiana, existem
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extraordinarias possibilidades para aprender e para gerar um bem estar global”. E o
meio em que se vive percebido como ponto de partida para as exploracbes e
manipulagoes.

Em suma, o ambiente dos pequeninos configuram-se como resultado
de um série de variaveis geradas ao por em relacdo os sistemas
naturais e socioculturais presentes em cada contexto, que determinam
um ecossistema idiossincratico que condiciona o desenvolvimento de
cada grupo humano. (PIFERRER, 2004, p. 107)

Para isso, a construcdo de uma pratica que perceba e valide os sentimentos e
interesses das criangas passa por um processo permanente de escuta e de busca por
ferramentas que possibilitem essa comunicacdo. E na interagdo com o outro e na
observacdo de suas mdltiplas formas de se comunicar que o educador consegue
transformar o cotidiano em um elo constante entre o interesse e a investigacéao.

Ouvir é um ato que precisa ser intencional e isso s6 é possivel quando o
educador encontra neste elemento uma estratégia de conexdo e de legitimar a
perspectiva do outro. A escuta precisa de sensibilidade. E preciso esta aberta as
necessidades dos sujeitos em uma pratica que envolve para além do ouvido, é um ouvir
com todos os sentidos. A escuta percebe e valida todas as formas de linguagem, isso
demanda tempo, ela é gerada pela curiosidade. A escuta ndo colabora com respostas, ela
traz perguntas, é emocdo. A escuta valida o valor das interpretacdes. Escutar nao € facil
e tudo isso sO se faz possivel dentro de um “contexto de escuta” (RIBALDI, 2016, p.
236).

Um “contexto de escuta” ¢ criado quando os individuos sentem-se
legitimados para representar suas teorias e oferecer sua interpretacdo
de uma questdo especifica. Enriqguecemos 0 nosso conhecimento e a
nossa subjetividade escutando os outros e abrindo a eles quando
aprendemos como grupo. (RIBALDI, 2016, p. 237 e 238)

Para captar a esséncia dos dialogos, das investigacdes e reflexdes realizadas
diante das interacBGes vividas pelas criancas faz-se necessario um olhar atento aos
registros e suas formas de comunicar 0s percursos e 0 desenvolvimento das
experiéncias, articulando-se em aprendizagens. E um revelar dos processos que se
observa através de fotografias, audios e videos. E a utilizagdo das ferramentas visuais
como ponto de partida e de planejamento para que - através delas — possam ser

sinalizados e percebidos seus interesses.
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Ao escrever sobre o cotidiano vivido com as criancas, o professor cria
espaco para refletir sobre seu fazer, abre possibilidades para avaliar o
caminho pedagogico planejado, redefinindo passos ou reafirmando o
caminhar. O exercicio do registro diario oportuniza, de maneira impar,
a articulagcdo entre aspectos tedricos e praticos implicados na acéao
docente, entre conquistas realizadas e desafios mapeados, entre o
projetado e o concretizado. Sobretudo: ao registrarem e refletirem
sobre o conteudo registrado, professoras e professores, apropriando-se
de sua histéria, ensaiam autoria. (OSTETTO, 2018, np)

Assim, é possivel perceber que o elo existente entre 0 movimento de escuta
atenta e o de documentar as préaticas para torna-las reflexivas € o que materializa e torna
tangivel as aprendizagens. A documentacdo pedagdgica aqui defendida - e também
conceituada pelo olhar de Dahlberg (2006, p. 229) - “comega com uma escuta ativa,
uma forma de escuta que parte de um envolvimento e de uma curiosidade séria nos

eventos do aqui e agora”.

Dessa forma, € possivel perceber a grandiosidade de fomentar uma pratica na
educacdo infantil voltada para as criangas em sua integralidade, articulando praticas que
as acolham como os seres potentes que sdo. Para tanto, é imprescindivel apoiar-se em
uma escuta que perceba seus interesses e as reconhega como centro do processo, dando
visibilidade aos percursos através de metodologias que valorizam o documentar das

aprendizagens.

3 O que tem no meu quintal?

Os contatos iniciais com a turma do Pré-l1l da Escola Municipal Pedro
Rodrigues Gaia no ano letivo de 2021 aconteceram de forma remota devido as
recomendacdes de distanciamento social causadas pela pandemia da COVID-19. Nesse
momento de aproximacao algumas provocacdes foram sugeridas pela educadora a fim

de conhecer as criancas, suas familias e seus contextos. Logo durante os primeiros
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dialogos foi possivel perceber o quanto o ambiente rural em que as criancas vivem era
palco para suas brincadeiras e a forma com sua rotina de desenrolava, o que fica ainda
mais claro em falas como as de G. L.8: “Eu gosto de andar de cavalo com meu irmao”
ou de M. L.: “Eu gosto de fazer corrida de cavalo” ou ainda de M.C.: Eu gosto de
brincar de esconde-esconde, pega-pega e bicicleta e de fazer comidinha”.

Com base nessas escutas e nas de tantas outras criancas, um convite foi langado
pela educadora como forma de alcangar detalhes deste ambiente e de perceber pontos de
interesse investigativo das criangas: “Se pararmos um instante para observar, o que
vemos pela nossa janela?”, indagou a professora. Os primeiros retornos vieram das mais
diversas formas, eram videos, fotografias ou &udios das criangas contando sobre o
espaco em que moravam. M.L.M. logo descreveu: “Na minha casa tem a casa de minha
v6, vaquinha, grama, cercado...”, seguida por N.N.: “Eu vejo muitas arvores porque eu
moro aqui no Coruripe.” e M. E. também nos relata: “Professora, na minha casa tem um

pé de maracuja, o maracuja ainda ta verde, quando tiver maduro a gente toma o suco.”.

Figura 1. O que tem no meu quintal? Um olhar pela janela!

Fonte: Acervo da turma

Diane das partilhadas provocadas pela observacdo do espaco em que moram
foi percebida a grande quantidade de relatos no entorno de curiosidades trocadas sobre
0s animais, gerando a sequéncia investigativa: Animais do meu quintal. Empolgadas em
nos apresentar os animais que fazem parte de seus contextos iniciou-se uma troca de

fotos, videos e desenhos produzidos pelas criancas para relatar sobre seus bichinhos,

8 As abreviacGes dos nomes das criangas serdo utilizadas para preservar a identidade.
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motivando conversas e aproximacoes, como podemos perceber na fala de N. N.: “O
animal que eu mais gosto ¢ pintinho. Ele pia, cisca e come milho” ou na adivinha
lancada aos colegas por M. L.: “Oi coleguinhas, que animal sou eu? Tenho asas, mas
ndo voo, tenho bico, como milho e tenho duas patas.” M.C. logo acertou a charada:
“Um pato”. Em meio a essas trocas a educadora compartilha como sugestao de leitura o
livro intitulado Bichodario de Thelma Guimarées e a contagdo da histdria motivou um
convite que logo foi aceito pelas criangas em um momento de muita empolgagdo: “Que
tal criarmos a releitura do livro Bichodario com os animais do nosso quintal?”” Nesse
momento as interacbes ocorreram sobre a estrutura do livro, curiosidades e
caracteristicas dos animais, observacdes sobre as letras iniciais de seus nomes, entre
outras partilhas. O livro produzido foi impresso e entregue as criangas, gerando

reconhecimento, euforia e muitas leituras.

Figuras 2, 3, 4, 5. An

imais do meu quintal

Fonte: Acervo da turma e da escola

No desenrolar dos dialogos foi percebido que muito sobre o espaco em que
moravam das criancas ainda poderia ser objeto de investigacdo. Para aléem dos animais,
esse lugar tem cheiro, tem vida, provoca sensagdes, tem cor... e foi entdo que uma nova
sequéncia investigativa se iniciou: As cores do meu quintal. Uma coleta de elementos
existentes neste espaco nos convidou & brincadeira e o desafio foi langado pela
educadora: “Quais as cores que encontraremos no quintal? Vamos relaciona-las as cores
encontradas dentro de nosso estojo ou de outros objetos?” Provocadas pela curiosidade,
as correspondéncias se iniciaram e mais uma vez o didlogo ganha ares de
pertencimento, de reconhecimento desse lugar ja tdo conhecido que agora ganha novas

formas de ser visto.
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Figu 6, 7, 8, 9. As cores de meu quintal

Fonte: Acervo da turma

Muito além das cores, com tantas texturas foi possivel ampliar as sensacdes,
despertar para as exploracGes e manipulacdo de elementos que contribuissem com esse
novo olhar e essa forma de descobrir o quintal. Assim, as criangas comegaram as
producdes de Esculturas de gelo! Uma vasta mistura de itens coletados no quintal que
agucaram os sentidos e instigaram a criacdo. Apos esse momento de transformacao dos
elementos realizado pelas criancas elas ainda intitularam suas producdes, evidenciando
que as obras revelam mais uma vez a poténcia da experiéncia. Alguns exemplos dos
titulos dados em sequéncia pelas imagens abaixo compartilhadas: Limonada congelada,

Floresta Colorida, Montanha de frutos e flores e Copo florido.

Fonte: Acervo da turma

As experiéncias continuam movidas por tantas descobertas e por todos 0s
sentidos em uma oportunidade de exploracio do meio. E a relagdo entre a crianca e a
natureza proporcionada de forma direta e sensivel. Como exemplos desta continuidade,
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citamos experiéncias com o plantio; producdo de tintas naturais com sementes e/ou
folhas; brincadeira com as sombras e suas possibilidades de refletir cor acrescentando o
elemento celofane; E brincadeiras para dar forma as frutas com a provocacao do Lanche

divertido.

Figuras 14, 15, 16, 17. A cont

inuidade das exploracdes

Fonte: Acervo da turma

A riqueza das experiéncias partilhadas com as criangas revela a profunda
conexao entre o espaco Vivido, a curiosidade e o pertencimento. E na exploracio que as
pesquisas se revelam e as possibilidades ganham ares de reconhecimento, produzindo

marcas e memorias afetivas que acompanhardo nossas criangas para sempre.

4 Resultados e Discussao

A poténcia das criancas e suas multiplas formas de descobertas do mundo
foram facilmente percebidas em uma pratica que validou o seu protagonismo e que
através de uma escuta sensivel, articulada pela educadora, oportunizou e evidenciou 0s
interesses das mesmas. No relato aqui apresentado, foi possivel perceber a partir de
falas e registros toda a motivacdo geradora das tematicas que forma investigadas pelo
grupo da pré-escola.

Assim, foi possivel identificar o quanto o ambiente em que vivem e suas
diversas formas de organizacdo foram palco para investigacdes que possibilitaram as
criancas a ampliacdo do conhecimento sobre si e sobre 0 mundo.

ObservagOes estas que s6 se tornaram possiveis através da utilizagdo da

documentacao pedagogica como ferramenta metodoldgica que revelou as aprendizagens
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e o desenvolvimento das criancas a partir de registros coletados, possibilitando a tomada
de decisbes e a reflexdo sobre os caminhos tracados em um movimento que deu

visibilidade aos processos percorridos pelas criangas.

5 Consideragdes finais

Levando em consideracdo os aspectos discutidos ao longo do relato observa-
se a necessidade, cada vez mais evidente, de praticas educativas que fomentem os
interesses das criancas e validem suas interacGes. Este caminho de escuta sensivel
para perceber e oportunizar investigacdes que tenham como foco os apontamentos
sugeridos pelas criangas em suas interacdes precisa de uma intencionalidade por parte
do educador que se disponibiliza de forma consciente a ser um elo entre as estratégias
de exploracéo e os elementos que fomentam essa curiosidade.

Quando esse processo de escuta é cuidadosamente efetivado é comum
perceber o quanto o ambiente em que as criangas vivem e/ou estdo inseridas se torna
objeto de partilha e de indagacdes em um movimento de pertencimento, contribuindo
com o surgimento de investigaces que se fazem no seu entorno. Na préatica aqui
compartilhada, evidenciou-se as caracteristicas do ambiente rural por ser o lugar de
morada das criancas e de localizacédo da escola.

Por fim, nota-se a importancias de um cotidiano revelado em registros que
fomentem as reflexdes em um elo de significados percebidos diante das tantas
linguagens que ao serem consideradas d&o visibilidade ao desenvolvimento,

construindo memarias em olhares imersos a todas as experiéncias vividas.
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A CONTRIBUIQ&O DA LUDICIDADE PRESENTE NA
UNIDADE TEMATICA BRINCADEIRAS E JOGOS: UMA
REVISAO SISTEMATICA

Luis Fellipe Santos da Silva®
Jardiel Marcos Santos da Silval®

Resumo

O objetivo desta pesquisa foi analisar a contribuicdo da ludicidade presente na Unidade
Tematica Brincadeiras e Jogos nas aulas de Educacdo Fisica escolar no Ensino Fundamental
Anos Iniciais, identificando e compreendendo a importancia que o ludico tem nas aulas de
Educacdo Fisica escolar, tendo como objeto de estudo a Unidade Temaética Brincadeiras e
Jogos. Nesse sentindo, a disciplina de Educacdo Fisica, utiliza-se da cultura corporal de
movimento por meio das suas praticas corporais que visa garantir uma formagcao integral, social,
cultural e intelectual dos estudantes, contribuindo assim, para que 0S mesmos possam se
desenvolver, também no sentido cognitivo, afetivo e motor. Considerando o aporte tedrico, com
a finalidade de apresentar um contexto relevante em seus impactos na vida dos estudantes,
quando os mesmos tém o contato com as brincadeiras e jogos a partir das aulas de Educagdo
Fisica no ambiente escolar faz com que os estudantes possam aprender a dar importancia a este
contetdo por meio das atividades lGdicas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo
sistematica, na qual, buscou-se em trabalhos académicos, cientificos, livros de varios autores e
documentos oficiais que tratam dessa tematica. Contudo, este trabalho contribuira para que 0s
futuros e profissionais de Educacdo Fisica possam entender a contribuicdo que a ludicidade tem
em relacdo a Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos para os estudantes do Ensino Fundamental
Anos Iniciais.

Palavras-chave: Atividades ludicas; Estudantes; Conteldo.
1 Introducéo

Vivemos em uma época em que a tecnologia avanca aceleradamente no mundo
inteiro, e esse avanco faz com que as criancas e jovens passem o tempo, que tém livre,
conectados, sejam em redes sociais, ou em jogos eletronicos. Assim, este tipo de
entretenimento faz com que estes individuos ndo se movimentem como deveriam. Pode-

se observar, ao andar pelas ruas, que tanto nas pequenas como nas grandes cidades fica

® Professor de Educacdo Fisica da Faculdade Sdo Tomas de Aquino — FACESTA de Palmeira dos
indios/AL.

10 Professor Doutorando em Ciéncias da Educacdo, docente da Educacdo Béasica do Municipio de
Garanhuns/PE.
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evidente que as criangas e jovens nao brincam, nem jogam como antes, pois as
atividades ludicas ndo estdo presentes em sua vida.

Nesse sentido, se as atividades ludicas estiverem presentes nas vidas destes
individuos desde pequenos contribuird para que sejam cidaddos mais criticos, reflexivos
e participativos dentro da sociedade, pois as atividades ludicas permitem que a
criatividade, a autoestima, a consciéncia corporal, o0 respeito, outros aspectos sejam
desenvolvidos, simplesmente, pelo ato de brincar ou jogar. Posto isso, trazendo esta
tematica para o ambito escolar, percebe-se que a cada dia fica mais evidente que as
atividades ludicas no cotidiano escolar sdo uma ferramenta pedagdgica e didatica que é
trabalhada tanto na sala de aula quanto fora dela, pois s&o muito atraentes e contribuem
para que o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes seja desenvolvido em todas
as etapas da educacdo, na realidade as atividades ludicas sdo educativas.

A Unidade Temaética Brincadeiras e Jogos contribui para que as criancas
descubram e vivenciem experiéncias novas em cada aula de Educacdo Fisica, porque
ajuda no enriquecimento para uma boa aprendizagem. Convém frisar também que, as
brincadeiras e 0s jogos sao atividades voluntarias das quais permitem que 0s jogadores
determinem os limites de tempo e de espaco, também, os participantes podem criar e
recriar coletivamente as suas regras antes de brincar ou jogar (BRASIL, 2019).

Dessa maneira, tratando da Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos no ambito
escolar é primordial assegurar que o professor seja mediador e colaborador ao trabalhar
com este objeto de conhecimento para os alunos do Ensino Fundamental Anos Iniciais,
pois é nesta etapa de conhecimento que as habilidades estdo sendo desenvolvidas e
precisam de um olhar e um cuidado diferenciado. Portanto, este objeto de conhecimento
tem uma contribuicdo importante na vida dos estudantes, e por meio da ludicidade
presente nas Brincadeiras e Jogos, faz com que eles construam suas proprias acdes
fisicas, motoras e cognitivas durante e apds as aulas de Educacéo Fisica escolar.

Sendo assim, com o intuito de reunir informacgdes do tema, 0 objetivo desta
pesquisa foi analisar a contribuicdo da ludicidade presente na Unidade Tematica:
Brincadeiras e Jogos nas aulas de Educacgéo Fisica escolar no Ensino Fundamental Anos
Iniciais, identificando e compreendendo a importancia que o ladico tem nas aulas de
Educacao Fisica escolar, tendo como objeto de estudo a Unidade Tematica Brincadeiras
e Jogos. Portanto, este trabalho contribuird para que os profissionais e futuros

profissionais de Educagdo Fisica possam entender a contribuicdo que a ludicidade tem
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em relacdo a Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos para os alunos do Ensino

Fundamental Anos Iniciais.

2 Desenvolvimento

O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo sistematica, na
qual foram analisados artigos académicos e cientificos disponiveis nos sites da Scielo,
Google Académico e em materiais didaticos como livros de varios autores e
documentos oficias e entre outros. Para facilitar na busca nos sites, utilizou-se os termos
selecionados para realizacdo das buscas, sendo eles: atividades lddicas, estudantes e
contetdo.

Os livros dos autores, ou seja, os didaticos foram selecionados aqueles que
tratam da importancia do ludico para aulas de Educacdo Fisica; a Unidade Tematica
Brincadeiras e Jogos; Brinquedos entre outros. Para os documentos oficiais utilizou-se
as orientagbes dos Parametros Curriculares Nacionais-PCN’s (1997, 1998), a Base
Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2018) e o Referencial Curricular do
Estado de Alagoas-RECAL (BRASIL, 2019), ambos estdo disponiveis tanto em site,
como também no acervo pessoal do pesquisador, visto que sdo fontes de pesquisas para
planejar, organizar e executar as praticas pedagdgica dentro do ambito escolar.

Nesse sentindo, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, este tipo de estudo
busca reduzir a distancia entre o que estd sendo indicado, entre teoria e dados, entre
contexto e acdo, propondo-se a interpretar de forma detalhada aspectos, caracteristicas e
complexidades sobre a utilizacdo da ludicidade e da unidade tematica Brincadeiras e
Jogos nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Sobre a pesquisa qualitativa responde as

questdes muito particulares que séo criadas pelo pesquisador, sendo assim,

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espa¢o mais profundo das relagdes, dos processos
[...]- (MINAYO, 2010, p. 21).
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Em sintese, vale ressaltar, que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relac6es, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis.

E bom lembrar que a pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2010)
comenta que neste tipo de pesquisa o fendmeno de aproximagdes sucessivas da
realidade, fazendo uma combinagdo particular entre teoria e dados. Desta forma, se faz
uso da compreensdo das defini¢bes e conceitos apresentados pelos autores envolvidos
nesta pesquisa. E uma pesquisa qualitativa, que se caracteriza como descritiva
argumentativa ja que se trata de um estudo bibliografico.

Sobre a revisdo sistemética ou bibliografica, Pizzani et al. (2012 p. 54) diz
que, este tipo de pesquisa, “é um trabalho investigativo minucioso em busca do
conhecimento e base fundamental para o todo de uma pesquisa”. Segundo Lakatos e
Marconi (2017), dizem que € um método de atividades sistematicas e racionais que
busca garantir a seguranca dos objetivos como também estratégias quanto a proposta
apresentada.

Para andlise dos dados, optou-se por desenvolver uma discussdo do tipo
descritiva que, segundo Mazzotti e Gewandsznajder (2001), objetiva descrever as
caracteristicas obtidas a partir de determinado estabelecimento de relacfes entre as

variaveis estudadas.

3 Resultados e Discussao

Por se tratar de uma revisdo sistematica, buscou-se em trabalhos académicos,
cientificos, livros de véarios autores e documentos oficiais que tratam dessas duas
tematicas: o Ludico, Brincadeira e Jogos. E importante ressaltar que os autores n&o
mencionaram o periodo em que foram realizadas as suas pesquisas, mas pode-se
entender que seus estudos sdo importantes para toda a comunidade académica. Os
resultados obtidos nos estudos analisados foram expressos por meio da importancia do
ludico nas aulas de Educacdo Fisica escolar presentes na Unidade Tematica Brincadeira
e Jogos, uma vez que ndo nos cabe julgar quem esté certo ou errado em suas concepgoes
em relacdo ao tema dessa pesquisa, contudo, o que se pretende, neste estudo, é
apresentar a relevancia do ladico na Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos para 0s

estudantes do Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Revista Entre Saberes, Praticas e A¢des, SEMEDE Palmeira dos indios, AL, v.1 n.2, p. 1-178, jul./dez. 2021



62

O Ludico nas aulas de Educacéo Fisica Escolar

No trabalho de conclusédo de curso de Silva (2011), ele mostrou o significado da
palavra ladico que se originou da palavra grega ludus que significa jogos ou
brincadeiras. O termo lddico, utilizado por este autor contextualizou 0s jogos como
sendo a utilizacdo das regras, das brincadeiras com a utilizacdo dos brinquedos por ser
um objeto de manipulacdo no ato de brincar. Faz com que a crianga crie situacoes
imaginarias e o divertimento que é a satisfacdo do participante no ato em participar das
atividades ludicas. Pode-se perceber que, quando os estudantes tém a presenca do lddico
nas aulas de Educacdo Fisica escolar, facilita e contribui para o processo de ensino-
aprendizagem dos individuos envolvidos nas brincadeiras e jogos.

Para Ronca (2003, p. 27) “o movimento ladico, simultaneamente, torna-se fonte
prazerosa de conhecimento, pois nele a crianca constréi classificagdes, elabora
sequéncias logicas, desenvolve o psicomotor e afetividade e amplia conceitos das varias
areas da ciéncia”. Nesse sentido, as vivéncias que sdo proporcionadas pela
aplicabilidade das atividades ludicas ndo é somente o resultado em se movimentar, mas
¢ a acdo que este movimento traz como fonte de prazer e de conhecimento que 0s
estudantes irdo aprender no ato de se movimentar.

Importante mencionar também, que quando as criancas tém o contanto com as
atividades ludicas, ou seja, quando elas tém a presenca das brincadeiras e dos jogos nas
aulas de Educacdo Fisica escolar, o professor esta contribuindo para formacdo da
personalidade, do caréater e do equilibrio emocional do aluno (ANJOS, 2013; RONCA,
2003; SILVA, 2011).

No estudo de Anjos (2013), deixa claro que a ludicidade sempre esteve presente
nas atividades humanas hd muito tempo. Agora, as atividades ludicas por meio das
brincadeiras e jogos nas aulas de Educacgdo Fisica escolar permitem que os estudantes
possam compreender o meio social na qual estdo inseridos, assim, quando os estudantes
passam a compreender o meio social, faz com que ele seja mais participativo quando
surgir algum problema em comunidade ou grupo social que esta inserido.

Este mesmo autor, notou que as atividades ludicas e recreativas devem ser
contextualizadas no sentido que haja sempre o processo de ensino-aprendizagem na

qual a relagcdo de grupos e a convivéncia com a diversidade cultural, sejam fatores
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importante e primordial que sdo decisivos no processo de formacdo humana dos
estudantes. Ainda segundo este autor, a ludicidade por meio das brincadeiras e dos
jogos “podem ser um excelente meio de incentivar e auxiliar a aprendizagem de
diferentes areas atuando assim de forma multidisciplinar” (ANJOS, 2013, p. 9).

O estudo de Freitas (2004, p. 2), apresentou o ludico enquanto elemento didatico
que dever ser “analisado ndo de forma isolada, mas como integrante da cultura
considerada do ponto de vista antropoldgico, em suas varias manifestacbes: jogo,
brinquedo, entre outros.”

Portanto, de acordo com Silva (2011), em se tratando das atividades ludicas no
ambito escolar, é um recuso metodoldgico, didatico e pedagdgico que tem a capacidade
de propiciar uma aprendizagem natural e espontanea por meio das brincadeiras e jogos
que sdo objetos de conhecimentos da Educacdo Fisica. Nesse sentido, ao utilizar as
atividades ladicas como recurso nas aulas de Educacao Fisica escolar, o professor estara
estimulando a criatividade, o senso critico, a socializac¢éo, a participagdo dos alunos por
meio do contetdo pedagdgico e social que esta disciplina tem.

Posto isso, pode-se compreender que o ludico, enquanto elemento didatico e
pedagdgico, deve estar presente nas brincadeiras e nos jogos, pois ambos estdo
interligados, e quando se trata de conhecimento adquirido nas aulas de Educagdo Fisica,
esta disciplina por meio da cultura corporal de movimento, contribui para o
desenvolvimento integral dos estudantes por meio do movimento proposto pelas
praticas corporais. Convém salientar, que o papel do professor de Educacdo Fisica é
contribuir também para que o ensino-aprendizagem seja transformador, sobretudo, nos
aspectos sociais, afetivos e motores.

Sobre as aulas de Educacdo Fisica, quanto esséncia interdisciplinar, Soler
(2007) em seus estudos, deixou claro que é por meio dessa disciplina que os alunos
tornam-se mais ativos por participarem das atividades fisicas e através das brincadeiras
e jogos possam ensinar no¢des de escrita e matematica, tendo como ponto de partida o
que o estudante ja conhece, assim, 0s objetivos das aulas serdo alcangados, fazendo com
que eles aprendam cada vez mais.

Nesse sentido, as atividades ludicas irdo exercitar as habilidades necessarias para
que os estudantes possam atingir o estagio de prontiddo, pois é a partir dai que alcangam

o desenvolvimento motor necessario para a leitura e escrita, e consequentemente, se
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darem bem nas demais disciplinas curriculares (ANJOS, 2013; SILVA, 2011; GROSS,
2007).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais- PCN’s de Educacdo
Fisica deixa claro que “as situacdes ludicas competitivas ou ndo, sdo contextos
favoraveis de aprendizagem, pois permitem o exercicio de uma ampla gama de
movimentos, que solicitam a atencdo do aluno na tentativa de executa-la de forma
satisfatoria”. (BRASIL, 1997, p. 36). Posto isso, percebe-se que este documento
apresenta a importancia que as atividades ludicas exercem na vida dos alunos, pois
sendo ela competitiva ou ndo favorece a aprendizagem por meio dos movimentos que
séo realizados pelos estudantes, contudo, fica evidente que quando o professor prepara
sua aula de forma que chama a atencdo dos estudos, 0s mesmos passam a se
desenvolver e aprender de maneira mais satisfatoria.

No estudo de Teixeira (1995), apresentou que o ludico esta relacionado a tudo o
que possa nos dar alegria e prazer, desenvolvendo a criatividade, a imaginacéo e a
curiosidade, desafiando a crianca a buscar solucGes para problemas com renovada
motivacdo. “As atividades ludicas integram as varias dimensdes da personalidade:
afetiva, motora e cognitiva.” (TEIXEIRA, 1995, p. 23).

Sobre 0 jogo, nos estudos de Kishimoto (2011), apresentou como sendo
promotor da aprendizagem e do desenvolvimento passa a ser considerado nas praticas
escolares como importante aliado ao ensino, ja que colocar o aluno diante de situacdes
ludicas, como jogo, pode ser uma boa estratégia para aproxima-lo dos contetdos
culturais a serem veiculados na escola. A autora retrata ainda que, o ludico pode ser
uma boa estratégia, ou seja, 0 professor precisa estar apto para trabalhar com o ludico,
pois a ludicidade ndo € apenas brincar de qualquer forma, mas sim com objetivos
propostos para tal direcionamento (KISHIMOTO, 2011). Os trabalhos de Teixeira
(1995) e Kishimoto (2011), apresentaram também que nas atividades ludicas, as
criangas tém oportunidade de assumir diversos papéis e colocar-se no lugar do outro.

Sobre os brinquedos, eles podem desde o mais simples, até 0 mais sofisticado,
estimular a autonomia, a cooperagéo, a informacéo, criar novos personagens, imitar o
pai e a mée, a professora em fim, o brincar proporciona um mundo de magia e de
alegria para as criancas e também para os adultos. (TEIXEIRA, 1995; KISHIMOTO,
2011; SILVA, 2011; ANJOS, 2013),
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Dessa maneira, é brincando que a crianga traduz o real para seu mundo de faz de
contas, dando vida aos brinquedos e atribuindo a eles tarefas. Brincando, sua
inteligéncia e sua sensibilidade estdo sendo desenvolvidas. As brincadeiras fazem a
crianca crescer atraves da procura de solucGes de problemas e procuram resolvé-los com
varias alternativas. Senso assim, a importancia dos brinquedos para as criancas satisfaz
certas curiosidades, na qual traduz o mundo dos adultos para a dimensdo de suas
possibilidades e necessidades.

As autoras Rizzi e Haydt (2004), complementam que brincando e jogando, a
crianca aplica os esquemas mentais a realidade que a cerca, apreendendo e assimilando.
Brincando e jogando, a crianga reproduz as suas vivéncias, transformando o real de
acordo com seus desejos e interesses. Por isso, pode-se dizer que, através dos
brinquedos e dos jogos, a crianca expressa, assimila e constrdi a prépria realidade.

No trabalho de Anjos (2013) retrata que educar é uma coisa Séria, prazeroso,
agradavel e que precisa de metodologia adequada para atender os estudantes nos anos
iniciais. Assim, educar ndao € somente repassar informacBes, mas é permitir que 0s
estudantes possam compreender e entender o que estd sendo ensinado pelo professor.
Outro ponto importante que deve-se ser discutido € que, o professor deve mostrar o
caminho, considerando que os individuos possam tomar consciéncia de si mesmo, dos
outros e da sociedade na qual estdo inseridos.

Para Gonzéalez e Schwengber (2012), em seus estudos apontou que a ludicidade
ndo é objeto de conhecimento especifico da Educagdo Fisica, mas é um recurso
didatico-pedagdgico na qual permite a qualquer professor utilizd-lo como forma de
contribuir para o desenvolvimento dos estudantes de maneira divertida e prazerosa.
Pois, cabe ao professor organizar suas aulas de Educacdo Fisica na qual tenha a
presenca das atividades ludicas em todas as préaticas corporais conforme apresenta a

Base Nacional Comum Curricular e o Referencial Curricular do Estado de Alagoas.

A Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos

Ao analisar os documentos oficiais do governo, os livros didaticos e os artigos,
permitiram uma visdo geral sobre o que sdo as Unidades Tematicas, mas
especificamente, as Brincadeiras e Jogos. Utilizou-se como referéncia nesse estudo a

Base Nacional Comum Curricular-BNCC. A BNCC foi o fruto de amplo processo de
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debate e negociacdo com diferentes atores das diversas esferas do campo educacional
(Federal, Estadual e Municipal) e com a sociedade brasileira. Na realidade este
documento tem o intuito de orientar os contetdos a que devem ser respeitados
obrigatoriamente na Educacéo Basica.

Segundo a BNCC, as Unidades Tematicas para disciplina de Educacéo Fisica, ou
seja, 0s temas que os estudantes devem aprender nos Anos Iniciais séo: Brincadeiras e
Jogos, Esportes, Ginasticas, Dangas e as Lutas. (BRASIL, 2018). Estes temas sdo
atribuidos para as aulas de Educacdo Fisica por meio das praticas corporais e estdo
estruturados nas Unidades Tematicas; Objeto de Conhecimento; Habilidades e
Competéncias. Perceber-se ainda que a BNCC, apresenta as Unidades Tematicas como
sendo os temas que sdo norteadores para que os professores possam aplicar nas aulas e
fazer com que o curriculo desta disciplina ndo fique preso as outras areas de
conhecimentos.

Ainda sobre a Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos, o Referencial Curricular
do Estado de Alagoas, diz que no Objeto de Conhecimento o professor deve explorar,

[...] aquelas atividades voluntarias exercidas dentro de determinados
limites de tempo e espago, caracterizadas pela criagdo e alteragdo de
regras, pela obediéncia de cada participante, ao que foi combinado
coletivamente, bem como pela apreciacdo do ato de brincar em si.
Essas praticas ndo possuem um conjunto estavel de regras e, portanto,
ainda que possam ser reconhecidos, jogos similares, em diferentes
épocas e partes do mundo, esses sao recriados, constantemente, pelos
diversos grupos culturais. Mesmo assim, é possivel reconhecer que
um conjunto grande dessas brincadeiras e jogos é difundido, por meio
de redes de sociabilidade informais, o que permite denomina-los
populares. E importante fazer uma distingdo entre jogo, como
contetdo especifico, e jogo, como ferramenta auxiliar de ensino.
Neste documento, as brincadeiras e 0s jogos tém valor, em si, e
precisam ser organizados para ser estudados. S&o igualmente
relevantes 0s jogos e as brincadeiras presentes na memoria dos povos
indigenas e das comunidades tradicionais, que trazem, consigo,
formas de conviver, oportunizando o reconhecimento de seus valores
e formas de viver, em diferentes contextos ambientais e socioculturais
brasileiros. (BRASIL, 2019, p. 373).

A figura abaixo apresenta 0 Organizador Curricular para as turmas do 1° ao 5°

ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais.
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Figura 01: Organizador Curricular

UNIDADES

TEMATICAS

Brincadeiras
e jogos

Brincadeiras e jogos
da cultura popular
presentes no contexto
comunitario

e regional

Esportes Esportes de marca

Esportes de precisdo

Ginasticas Ginastica geral

Dangas Dancas do contexto

comunitario e regional

12 E 22 ANOS

OBJETOS DE CONHECIMENTO
32 AO 52 ANO

Brincadeiras e jogos populares do
Brasil e do mundo

Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana

Esportes de campo e taco
Esportes de rede/parede
Esportes de invasao

Ginastica geral

Dangas do Brasil e do mundo

Dancgas de matriz indigena e africana

Lutas Lutas do contexto comunitario e
regional

Lutas de matriz indigena e africana

Praticas corporais
de aventura

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p.183).

Cada Unidade Tematica tem os seus respectivos Objetos de Conhecimento e a
Habilidades que sdo os codigos alfanuméricos. Na realidade, a nomenclatura, Objetos
de Conhecimento substitui o termo Contetdo que foi utilizado ha muito tempo no
ambito escolar. Nesse sentindo, cabe ao professor explorar varios tipos de atividades na
qual o brincar e o jogar sejam 0 mais importante para os estudantes e que aprendizagem
esteja sempre presente em cada aula da Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos.

Desse modo, o professor deve ficar atento a figura acima, pois ela apresenta
como deve ser organizado as suas aulas de Educacdo Fisica escolar para cada série/ano.
Entdo, pode-se perceber que as Brincadeiras e Jogos para os estudantes que fazem o 1° e
2° ano devem ter a presenca da cultura popular dentro de um contexto comunitario e
regional. Para os 3°, 4° e 5° anos, as aulas devem ter a presenca das brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, como também, de matriz indigenas e africanas.
(BRASIL, 2018).

Por meio do Organizado Curricular, o professor tera a oportunidade de planejar e
organizar as suas aulas, como também explorar dos estudantes o conhecimento que cada
um carrega de acordo com a sua comunidade. Em sintese, a BNCC orienta 0s
professores na hora de planejarem as suas aulas, ou seja, que eles possam seguir as
sequéncias didaticas como forma de contribuir para o processo de ensino e

aprendizagem de cada estudante.
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No estudo de Darido et al (2017), explicam que nesse processo de ensino e
aprendizagem deve estar presente em tudo aquilo que o aluno consegue fazer por meio
do movimento. Nesse sentido, o professor deve entender que as vivéncias sociais que 0s
alunos trazem para escola sdo diferentes umas das outras, portanto, o professor,
enquanto mediador de conhecimento, deve fazer com que os alunos possam refletir
sobre a realidade que eles vivem e passem a ter uma viséo integral de seu corpo e de
mundo.

No trabalho de Anjos (2013), apontou que as brincadeiras e 0s jogos nao sao
apenas uma forma de divertimento, mas sdo meios que contribuem e enriquecem o
desenvolvimento intelectual dos individuos, além de manter o equilibrio com o mundo,
a crianga necessidade brincar, jogar, criar e inventar.

As brincadeiras e 0s jogos em grupo sdo formas de atividade muito indicadas
para estimular a velocidade construtivista da crianca e a sua vida social. Os professores
precisam planejar e organizar quais Sd0 0S jogos que irdo ajudar as criangas a se
desenvolverem durante as aulas. Posto isso, é interessante que o professor permita que
as criancas escolham, modifiquem, e/ou até mesmo inventem novos jogos. E importante
também, durante o jogo, a intencdo social da crianca entre seus colegas para poder
construir sua logica, seus valores sociais e morais. (KISHIMOTO, 2011; SILVA, 2011,
ANJOS, 2013),

Anjos (2013), deixa claro que as brincadeiras e 0s jogos propiciam a crian¢a a
possibilidade de conviver com diferentes sentimentos os quais fazem parte de seu
interior, a crianca demonstra através da brincadeira como ela vé e constr6i o mundo,
como ela gostaria que ele fosse, quais as suas preocupacdes e que problemas a estéo
atormentando, ou seja, ela expressa na brincadeira o que tem dificuldade de expressar
com palavras.

Para Kishimoto (2011), em seus estudos, apresentou 0s jogos sendo como autor
da aprendizagem e contribuir para o desenvolvimento dos estudantes. Nesse sentido, as
praticas escolares sdo importantes para o ensino, visto que quando os alunos sao
colocados em situagdes ludicas por meio dos jogos, torna-se uma boa estratégia para
aproximar 0s mesmos ao contetido que estdo ligados com a cultura regional na qual
estdo inseridos.

Dessa maneira, percebe-se a necessidade de o professor pensar nas atividades

ludicas nos diferentes momentos de seu planejamento e organizacdo escolar.
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Lembrando que os jogos e as brincadeiras exigem partilhas, confrontos, negociacdes e
trocas, promovendo conquistas cognitivas, emocionais e sociais. (KISHIMOTO, 2011;
SILVA, 2011; ANJOS, 2013),

Destacando ainda mais a importancia do elemento ludico nas aulas de Educacéo
Fisica escolar, mais especificamente, na Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos, 0S
trabalhos de Ronca (2003), apresentou que as atividades ludicas permitem que os
estudantes explorem as relagdes do corpo e do espaco, de deslocamento e da velocidade,
cria condicbes mentais tanto para compreender a aula, como também para sair de
enrascadas que sdo apresentadas durante as aulas. E por meio das atividades Iidicas e
dos movimentos que os alunos realizam, faz com que eles desenvolvam a personalidade
e o carater ao longo da vida escolar.

Posto isso, compreende-se que, 0 ato de brincar ou jogar leva os estudantes a
conhecerem a si proprios e aos outros, também compreender seus limites e
possibilidades de se inserir em um grupo. Da mesma maneira, sobre esse ponto de vista,
o ludico se torna de vital importancia para a educacdo, mais especificamente no
processo ensino-aprendizagem, como também para o desenvolvimento dos estudantes
de forma integral.

No estudo de Andriotti e Aquino (2006), notou-se a importancia de entender que
0 ato de brincar ou jogar ndo € perda, nem tdo pouco uma forma de preencher o tempo
livre que os estudantes tém, contudo, as criancas e 0s jovens hoje ndo tém a
oportunidade de brincar e jogar como deveriam ter, pois eles estdo se tornando
excluidos do convivio social, e isso é visivel, pois muitos vivem conectados aos jogos
eletronicos e nas redes sociais.

Mastroianni et al (2004), apresentaram nos seus estudos que as atividades
ludicas tém um papel fundamental no psiquismo do estudante, pois € por meio do
brincar e jogar que a fantasia e a realidade sdo diferenciadas. Desse modo, quando 0s
estudantes séo estimulados a pensar, a criar e recriar, permite que eles desenvolvam
também a afetividade, elaborem conflitos ansiosos, explorem as suas proprias
habilidades, assumam outros papéis, desenvolvam suas competéncias tanto cognitivas
quanto interativas.

Nos trabalhos de Anjos (2013), apontou que as atividades ludicas proporcionam
aos estudantes a se expressarem de diversas maneiras por meio dos movimentos, assim

os alunos tornam-se mais participativos tanto nas aulas como na sociedade que estdo
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inseridos. Posto isso, percebe-se que o0 contato com as brincadeiras e 0S jogos
desenvolvem as potencialidades, ocorre a compartilhamento das experiéncias,

proporciona uma convivéncia dindmica e social entre todos os participantes.

O ato de brincar através das atividades ludicas faz com que a crianca
venha a desenvolver e melhorar a confianca em si mesma, sua
imaginagdo, a autoestima, o0 autocontrole, a cooperacdo e a
criatividade; o brinquedo revela o seu mundo interior e leva a crianga
a aprender brincando. Assim sendo a escola deve respeitar este
conhecimento de mundo que a crianca tem e entender o processo pelo
gual a mesma passa até se alfabetizar, permitindo enfrentar e
compreender melhor os primeiros anos escolares, transformando a
escola em um verdadeiro ambiente de aprendizagem (ANJOS, 2013,
p. 32-33).

Ainda, segundo Silveira (2005), em seus estudos mostrou que 0s jogos ajudam
aos alunos a tomar decisdes, pois ao formular conceitos conforme o contexto que cada
jogo fornece e apresenta, o participante vai compreendendo a importancia de respeitar
as regras. Dessa maneira, quando os alunos estdo participando de um jogo esportivo,
por exemplo, eles devem compreender as taticas a fim de aproveitar ao méximo o jogo
com mais acertos ou com menos erros. Ao fazer isso, os alunos estardo “interligando
assim, inteligéncia, dominio e habilidades que o préprio ambiente proporciona ao aluno
durante as diferentes situac6es nos jogos” (SILVEIRA, 2005, p. 7).

De acordo com Garcia (2010), apresentou em seus estudos que as brincadeiras e
0s jogos fazem com que os alunos estejam entrando em contato tanto fisico como um
bom convivio social com os demais. Nesse sentido, as brincadeiras e os jogos oferecem
modos aceitaveis para competir, para gastar energia, para ensinar e fazer com que o0s
alunos possam ser menos agressivos € consigam viver em sociedade. “O declinio do
egocentrismo e o crescimento das habilidades cognitivas permitem que as criangas em
idade escolar interajam de modo mais significativo com os amigos”. (GARCIA, 2001,
p. 6).

Portanto, os estudos encontrados nessa revisdo tragam um pequeno panorama a
respeito da contribuicdo da ludicidade presente na Unidade Tematica Brincadeiras e
Jogos. Na realidade, precisa de mais estudos e de outros olhares para esta tematica. E

relevante que haja mais pesquisas voltadas para atender melhor os estudantes e que
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facam com que os professores possam se atualizar e melhorar a sua préatica pedagogica

quando forem trabalhar com estes objetos de conhecimentos.

4 Consideracdes finais

Através desse estudo, pode-se afirmar que a contribuicdo das atividades ludicas
é indispensavel aos alunos, pois as mesmas trazem e produzem beneficios no processo
de ensino-aprendizagem as criancas, fazendo com que possam se desenvolver de forma
integral. O contato com o ato de brincar e jogar nas aulas de Educacao Fisica permite
que os alunos compreendam a valor dessa disciplina e sua importancia para a formacao
do conhecimento por meio do movimento.

Observa-se também que, 0s autores apresentaram a importancia que as
atividades lidicas tém na promocdo da formacdo do cidaddo e além de fornecer um
bem-estar em participar das aulas, também salienta que os estudos constaram que a
Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos devem ser desenvolvida a partir de aspectos
ludicos, mas, deve-se evitar a promocao de competicdes entre 0s alunos.

Portanto, este estudo contribuiu para que os futuros e profissionais de Educacéo
Fisica possam entender que a Unidade Tematica Brincadeiras e Jogos deve ser
trabalhada de forma ludica, pois permite que os alunos desenvolvam suas capacidades
de criar e recriar, e resolver problemas que forem apresentados durante as aulas. Desse
modo, as aulas irdo contribuir para a formacdo do aluno nos sentidos: mental, social,

cultural e fisico.
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A IMPORTANCIA DA PEDAGOGIA DE PROJETOS NA ESCOLA
MUNICIPAL BELARMINO TEIXEIRA CAVALCANTE

Nadjani Soares de Assis

Resumo

Permitir ao aluno buscar seus prdprios caminhos para a construcdo do conhecimento e tornar a
aprendizagem atrativa € uma necessidade pedagdgica contemporanea, essa € a proposta do
corrente trabalho: apresentar mecanismos, um conjunto de tarefas na perspectiva de uma pratica
pedagdgica baseada em Projetos, onde o discente atue como sujeito de seu conhecimento e o
professor, como mediador nesse processo. Partiu-se do pensamento de que a Pedagogia de
Projetos norteia as atividades escolares e permite a construcdo de uma escola inserida na
realidade, que seja aberta as multiplas relagdes sociais, acabando com o monopolio do adulto
que decide, planeja, passando a inserir o aluno como atuante, definindo ele proprio suas tarefas.
Para isso, optou-se por uma estratégia que conduza a classe a organizar-se, produzindo um novo
sentido as atividades escolares. O artigo teve como campo de observagdo a Escola Municipal
I?,elarmino Teixeira Cavalcante, situada na Serra da Boa Vista s/n, Zona Rural de Palmeira dos
Indios — AL.

Palavras-chave: Pedagogia de Projeto; Educacdo do campo; Mudanca de postura.

Introducéo

O mundo contemporaneo exige cada vez mais que o individuo seja um ser
completo para atuar no mundo do trabalho e na sociedade. Este ser necessita, para isso,
de conhecimento visto aqui, como as descobertas construidas ao longo da historia
humana como também a incorporacdo de valores que irdo permear suas atitudes de
convivéncia saudavel nas suas relacBes interpessoais. Diante dessas aspiracfes, anseios
e necessidades dos individuos e das exigéncias do mundo atual, a escola, enquanto
instituicdo de educacdo tem um papel importante: promover uma educacdo que
considere o educando em sua totalidade, vendo-o0 n&o s6 como aluno, mas como pessoa.
Assim, percebemos que 0s paradigmas que envolvem a educagdo precisam ser
repensados e revistos de modo que atendam as expectativas da sociedade atual. Para

IS0, é necessaria uma nova abordagem na prética educativa que contemple a aquisicéo
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ndo s6 do conhecimento formalizado, mas também, de atitudes favoraveis como o
respeito, a responsabilidade, a autonomia, a cooperacdo, enfim, valores éticos tdo
necessarios no mundo de hoje.

Este presente artigo tem como objetivo mostrar a importancia de trabalhar a
Pedagogia de Projetos na Escola Municipal Belarmino Teixeira Cavalcante, pois
acredita-se na necessidade de permitir ao aluno buscar seus proprios caminhos para a
sustentacdo do seu conhecimento. Busca-se, como objetivo geral, favorecer, por meio
de um projeto pedagogico desenvolvido na escola, um jeito novo de aprender,
direcionando o ensino-aprendizagem na interacdo e no envolvimento dos alunos com as
experiéncias educativas que se integram na construgdo do conhecimento com as praticas
vividas, despertando o corpo docente da instituicdo para mudancas e quebras de
paradigmas. Tal préatica evidencia a importancia do professor conhecer a bagagem que
os alunos ja possuem e utiliza-la para seu préprio desenvolvimento o que implica
também num momento de pesquisa com o corpo docente e discente, ressaltando os
temas significativos a aprendizagem dos alunos.

Desta forma, procurou-se defender uma linha pedagdgica que respeite a
visdo de mundo dos educandos. E com a intencdo de tornar a aprendizagem atrativa,
interessante, significativa e ativa € que fazemos uso da Pedagogia de Projetos, por ser
um plano de trabalho, um conjunto de tarefas que tende a um progressivo envolvimento
individual e social do aluno nas atividades empreendidas voluntariamente, por ele e pelo
grupo, mediadas pelo professor. Tal postura de se trabalhar por meio de projetos auxilia
na formacdo integral dos individuos, ja que cria diversas oportunidades de
aprendizagem como conceitual, atitudinal, procedimental para 0s mesmaos.

Salienta-se a importancia da interacdo, pois a interacdo tem um papel
fundamental em todo processo de construcdo do conhecimento, pois é em contato com o
outro que o aluno troca experiéncias, enriquece sua visao de mundo e aprende com mais
facilidade, por isso esta abordagem metodoldgica oferece muitos momentos de
interacdo com o grupo. Assim, apresentaremos este trabalho, com o pensamento de que
a Pedagogia de Projeto deve nortear as atividades escolares e permitir a construgéo de
uma escola inserida na realidade e aberta as maltiplas relacfes sociais. A abordagem
deste tema perpassa por uma pesquisa bibliografica apoiada por instrumentos
bibliograficos diversos como livros, artigos de revistas educacionais. O referencial

tedrico perpassa pelas teorias de Freire (1983), Hernandez (1998), Leite e Mendez
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(2000), Zaballa (1998) e tantos outros relacionados na referéncia bibliogréfica, que
buscaram em seus estudos sobre o tema, mostrar sua importancia e relevancia para a
contribuicdo de uma prética transformadora da educacdo, tdo necessaria nos tempos
atuais. Dar vida a uma classe é fazer uma opcdo de educador. E terminar com o
monopolio do adulto que decide, planeja , define ele proprio as tarefas, é optar por uma
estratégia que conduza o grupo-classe a organizar-se o tempo, realizando e construindo
um novo sentido as atividades escolares.

Enfatiza-se ainda que a cultura € transmitida pelas geracGes adultas as
geracOes novas de modo que variam desde os mais simples até os mais complexos, com
este pensamento a escola (seja rural ou urbana), entretanto, ndo é responsavel apenas
pela transmisséo cultural, pois tem a funcdo de promover o desenvolvimento global da
personalidade do educando, explorando sua motivacdo e capacitando-o a um bom
desempenho social. E preciso que a escola traga para dentro de seus espacos 0 mundo
real, do qual os alunos e nos professores fazemos parte. Ela ndo pode fazer de conta que
0 mundo é harmonioso, que ndo existe a devastagdo do meio ambiente, as guerras, a
fome, a violéncia, porque tudo isso esta presente e traz consequéncias para 0 momento
em que vivemos e para momentos futuros.

Diante do pensamento de que a Pedagogia de Projetos é um caminho para
transformar o espaco escolar em um meio estruturante, aberto a construcdo de
aprendizagem significativa para todos que dele participam, é que realca-se o papel da
escola do campo, sua funcdo social, pois a escola cabe ensinar, isto é, garantir a
aprendizagem de certas habilidades que sdo necessarias para a vida em sociedade.
Assim, com a meta de atender e ensinar de forma mais adequada formando alunos
questionadores e criticos, levaremos em consideracdo a Pedagogia de Projetos, pois visa
a ressignificacdo do espaco escolar, transformando-o em um espaco de interacoes,
aberto ao real e as suas multiplas dimensdes.

Na Pedagogia de Projetos, o aluno aprende no processo de produzir, de
levantar dividas, de pesquisar e de criar relagdes, que incentivam novas buscas,
descobertas, compreensdes e reconstru¢des de conhecimento. E, portanto, o papel do
professor deixa de ser aquele que ensina por meio da transmissao de informagdes — que
tem como centro do processo a atuagdo do professor, para criar situacGes de

aprendizagem cujo foco incide sobre as relacbes que se estabelecem neste processo,
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cabendo ao professor realizar as mediagdes necessarias para que o aluno possa encontrar
sentido naquilo que est& aprendendo, a partir das rela¢fes criadas nessas situagoes.

Portanto, o trabalho com projeto requer dos educadores mudanga nos
habitos e nas praticas consideradas autoritarias e mondétonas, propiciando a relagdo dos
alunos com as questdes sociais, valores e crencas presentes na cultura e em todo e
qualquer contexto social. O educador passa de transmissor para facilitador do
conhecimento, para que esse possa ser reconstruido e reinventado, objetivando a
consciéncia e autonomia cognitiva e moral, pois assim o aluno campesino tornar-se
critico ante a realidade, buscando novos conhecimentos e formas de auxilio para
construir um novo saber.

Diante do exposto, fazemos a seguinte problematizacdo: a Escola Municipal
Belarmino Teixeira Cavalcante desenvolve projetos pedagdgicos? Que temas sdo mais
significativos para as faixas etarias dos alunos envolvidos? Os projetos desenvolvidos
envolvem os professores e alunos? Qual a importancia dos temas abordados para a vida
dos alunos? Que mudangas ocorrem no processo ensino e aprendizagem?

Sdo estas as questdes que o artigo pretende abordar partindo de uma
reflexdo sobre a importancia da Pedagogia de Projetos na formacgdo tanto dos

educadores como dos alunos da Escola Municipal Belarmino Teixeira Cavalcante.

Desenvolvimento:

Discussao teorica acerca da Pedagogia de Projeto

O debate acerca Pedagogia de Projeto ndo é algo novo, surgiu no inicio do
século XX, com Dewey e outros defensores da chamada Pedagogia Ativa. J& nessa
época, a discussdo fundamentava-se numa percepcdo de que educagdo “é um processo
de vida e ndo uma preparacdo para a vida e a escola cabe representar a vida presente tdo
real e vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio”(DEWEY,
1996, p.8).

Kilpatrick, discipulo de Dewey, professor de Pedagogia da Universidade de
Columbia, langou, em 1918, a ideia de projetos como uma atitude didatica. E, segundo
ele, o projeto constitui uma atitude internacional, com sentido, que se realiza em um
ambiente social, um ato interessado em um proposito. Essa perspectiva deKilpatrick, foi

inspirada principalmente em Dewey:“Todo conhecimento verdadeiro deriva de uma
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necessidade. A humanidade desenvolveu-se tratando de obter conhecimentos que
satisfizessem as suas necessidades” (DEWEY, 1996, p.28).

A Pedagogia de Projetos ganha forca nesse final doséculo XX, quando ha
uma série de reflexdes sobre o papel da escola, sua funcdo social, o significado das
experiéncias escolares para aqueles que dela participam. E a Pedagogia de Projetos
apresenta-se como uma concepcao de posturas pedagogicas e ndo meramente como uma
técnica de ensino mais atrativa para os alunos.

A esse respeito Valente (2000) acrescenta:

“(...) no desenvolvimento do projeto o professor pode trabalhar com
[os alunos] diferentes tipos de conhecimentos que estdo imbricados e
representados em termos de trés construgdes: procedimentos e
estratégias de resolucdo de problemas, conceitos disciplinares e
estratégias e conceitos sobre aprender” (p. 4).

No intuito de atender e ensinar de forma mais adequada formando alunos
questionadores e criticos, devemos levar em consideragdo a Pedagogia de Projetos, pois
visa a ressignificacdo do espaco escolar, transformando-o em um espaco vivo de
interacdes, aberto ao real e as suas maltiplas dimensdes. O trabalho com Projetos traz
uma nova perspectiva para entendermos o processo de ensino-aprendizagem. Aprender
deixa de ser um simples ato de memorizacdo e ensinar ndo significa mais repassar
contetdos prontos. Nesta postura, todo conhecimento é construido em estreita relacao
com 0s contextos em que sdo utilizados, sendo, por isso mesmo, impossivel separar 0s
aspectos cognitivos, emocionais e sociais presentes nesse processo. A formacdo dos
alunos ndo pode ser pensada apenas como uma atividade intelectual. E um processo
global e complexo, onde o conhecer e intervir no real ndo se encontram dissociados.

Segundo Leite, em seu texto: Pedagogia de Projetos: intervencdo no presente:

Aprende-se participando, vivenciando sentimentos, tomando atitudes
de ante dos fatos, escolhendo procedimentos para atingir determinados
objetivos. Ensina-se ndo s pelas respostas dadas, mas principalmente
pelas experiéncias proporcionadas, pelos problemas criados pela acdo
desencadeada. (p.2)

Ao participar de um projeto, o aluno estd envolvido em uma experiéncia
educativa onde o processo de construcdo de conhecimento esta integrado, as suas

experiéncias vividas. Esse aluno deixa de ser, nessa perspectiva, apenas um aprendiz do
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contetdo de uma area de conhecimento qualquer. E um ser humano que esta
desenvolvendo uma atividade complexa e que nesse processo estd se apropriando ao
mesmo tempo, de um determinado objeto de conhecimento cultural e se formando como
um sujeito cultural. Isso significa a impossibilidade de homogeneizar os alunos,
desconsiderando sua historia de vida, seus modos de viver, suas experiéncias culturais
como também a impossibilidadede dar um carater de neutralidade aos conteudos,
desvinculando-os do contexto socio-historico que os gestou.

A partir dessas concepg¢des, podemos situar 0s Projetos como uma proposta
de intervencdo pedagogica que, da a atividade de aprender um sentido novo, onde as
necessidades de aprendizagem afloram nas tentativas de se resolver situacdes
problematicas. Um Projeto gera situacGes de aprendizagem, ao mesmo tempo, reais e
diversificadas. Possibilita, assim que os educandos, ao decidirem, opinarem, debaterem,
construam sua autonomia e seu compromisso com o social formando-se como sujeitos
culturais.

Nesta visdo, temos apoio da PEADS (Proposta Educacional de Apoio ao
Desenvolvimento Sustentavel), a qual trabalha sempre na perspectiva da mobilizacao
social gue o desenvolvimento sustentavel requer, inserindo nos trabalhos de sala de aula
a sensibilizacdo, a pesquisa, a problematizagdo, o desdobramento e intervencoes
capazes de transformar a realidade dos mesmos, estimulando a autonomia e o
protagonismo dos sujeitos sociais da comunidade na qual o aluno é oriundo, com a meta
de conhecer a realidade dos alunos para detectar os problemas e intervir na busca de
solucdes.E € nessa perspectiva que a Escola Belarmino Teixeira Cavalcante busca
trabalhar, transformando a realidade de seu aluno a partir da sustentabilidade e do
incentivo ao protagonismo dos mesmos enquanto sujeito.

Moura (1998), em seu texto “Concepgao sobre o papel da escola” nos faz

refletir a importancia da mesma na vida do cidadao seja ele urbano ou rural:

Passariam a experiéncia de que a escola do campo tem tanto valor
quanto a da cidade, que as professoras podem construir conhecimentos
sobre a realidade que vivem com suas familias, que podem aprender
com a historia de seus pais e avds, que a escola pode ajudar a
descobrir as potencialidades humanas, culturais e econémicas de sua
comunidade e também provocar a mobilizacdo social dos moradores.

(p. 67)
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Acrescenta ainda:

Mas a estratégia comeca com a mudanca do papel da escola.
Acreditamos que ela pode ser construtora de novos valores, produtoras
de novos conhecimentos, repassadora dos conhecimentos acumulados
na humanidade, porém de uma forma prazerosa, motivadora dos
alunos. (p. 80)

Sabendo-se que a aprendizagem é um fendmeno ou um método relacionado
com o ato ou efeito deaprender, ela estabelece ligagdesentre certos
estimulos e respostas equivalentes, causando um aumento da adaptacdo de um ser vivo
ao seu meio envolvente.

De acordo com Piaget, as criangas possuem um papel ativo na construcao de
seu conhecimento, de modo que o termo construtivismo ganha muito destaque em seu
trabalho. Segundo Piaget, o desenvolvimento cognitivo, que é a base da aprendizagem,
se da por assimilacdo e acomodacdo. No processo de assimilacdo, o sujeito cognitivo
busca englobar as informac6es vindas do meio a fim de aumentar seu conhecimento.
Durante este processo, hd uma selecdo natural dos principais conteudos. O processo é
controlado pelas estruturas mentais que existem previamente no sujeito. J& no processo
de acomodacdo, ocorre a retencdo das informacBes que constituem seu repertério
cognitivo: “A acomodag¢do ocorre quando a organizacdo mental se modifica para
acomodar as informacdes assimiladas pelo sujeito” (Deslandes, 2006, p. 41). Desta
forma, Jean Piaget que estudou a evolucgdo do pensamento da infancia ate adolescéncia,

nos diz claramente que:

(...) o funcionamento cognitivo em qualquer idade representa o
desempenho do organismo total — sdo pesadamente envolvidas suas
capacidades fisicas, emocionais e motivacionais.(1952. p.42).

(...) o desenvolvimento ocorre em estagios e fases que representam a
sequéncia espiral regular na qual o ser humano se torna capaz de
seguir diferentes espécies de operacdes e de apreender objetos de

crescente complexidade e abstragdes. (1970. p.140-143).
Pensando desta forma, a escola trabalha com o ludico, jogos, experiéncias,
objetos concretos respeitando cada fase do desenvolvimento da crianga. Sabendo que o
conhecimento se constroi a partir da interacdo do ser com o0 meio onde vive,
fundamentamos nossa proposta de trabalhar a Pedagogia de Projetos também em Lev
Vygotsky, que é o tedrico séciointeracionista. Para 0 mesmo, o surgimento da

consciéncia se da através das acbGes do individuo no mundo e da interiorizagdo
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transformadora da fala e dos seus simbolos culturais.

Numa perspectiva sociointeracionista, a escola busca estimular a autonomia
e o0s erros fazem parte do processo de aprendizagem, devendo ser explorado e utilizado
de maneira a gerar novos conhecimentos, novas questdes e novas investigaces, em um
processo permanente de refinamento das ideias discutidas com intervencdes
pedagogicas para ajudar a superar as dificuldades encontradas no dia a dia escolar dos
educadores e educando. Enquanto professores temos o papel explicito de interferir nos
processos e provocar avangos nos alunos, por isso, buscamos realizar atividades dentro
da metodologia de Projetos que nascem das necessidades que favorecem a
aprendizagem dos educandos resgatando e valorizando a cultura da regido onde a
referida escola esta inserida.

Freire reconhece a escola como espaco de desenvolvimento da
aprendizagem, um ambiente de relagdo mutua, didlogo e de respeito entrem todos os
sujeitos que compartilham esse espaco e que contribuem para desenvolver a
curiosidade, a criatividade, o raciocinio légico, o estimulo a descoberta. Para Freire a
escola é:“... o lugar que se faz amigos. Ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros.
Programas, horarios, conceitos. Escola é, sobretudo, gente. Pessoas que trabalham, que
estudam, que alegram, se conhecem e se estimam”(2004 s/p).

Neste sentido, a Pedagogia de Projetos traduz uma determinada concepc¢éo
de conhecimento escolar, trazendo a tona uma reflexdo sobre a aprendizagem dos
alunos e os contetdos das diferentes disciplinas.

A Pedagogia de Projetos se coloca como uma das expressdes de uma
concepcao globalizante que permite aos alunos como coloca Zabala (1990):

Analisar os problemas, as situa¢fes e os conhecimentos dentro de um
contexto em sua globalidade, utilizando para isso, 0s conhecimentos
presentes nas disciplinas e sua experiéncia sociocultural. (p. 04)

N&do se pode separar, assim, o processo de aprendizagem dos conteddos
disciplinares do processo de participacdo dos alunos e nem desvincular as disciplinas da
realidade atual. Os conteudos disciplinares ndo surgem do acaso. Sao frutos da interacao
dos mais amplos, o que Ihes permitira aprofundar aspectos diferentemente dos alunos do

1° ciclo, que ter&o um contato mais superficial com esses instrumentos.

Revista Entre Saberes, Praticas e A¢des, SEMEDE Palmeira dos indios, AL, v.1 n.2, p. 1-178, jul./dez. 2021



82

E importante salientar, também, que nem todos os contetidos disciplinares
surgidos nos projetos sdo objetos de um estudo sistematizado em mddulos de
aprendizagem. Mas o que transforma em mddulos de aprendizagem ou sera apenas
objeto de contato para os alunos ndo pode ser definido a priori, sem se considerar o
processo vivido pelo grupo, sua experiéncia e seu conhecimento previo.

Os Projetos geram assim, necessidades de aprendizagem de novos
contetdos que poderdo ser aprofundados com intervengdes dos alunos em outras
situacOes da vida escolar.

Ao se pensar no desenvolvimento de um Projeto, a primeira questdo
colocada diz respeito a como surgem esses projetos e, principalmente, quem propde o
tema para o projeto. Diante dessa questéo, surgem posicdes diferenciadas, com alguns
profissionais defendendo a posicdo de que o projeto deve partir, necessariamente, dos
alunos, pois sendo ele seria imposto. Outros defendem a ideia de que os temas devem
ser propostos pelo professor, de acordo com a sua intencdo educativa, pois, de outra
forma, cairia em uma postura espontaneista. O que se desconsidera nesta polémica, é
que o central da Pedagogia de Projetos ndo se coloca nesta polémica, mas sim, no
envolvimento de todo o grupo com o processo. Um tema pode surgir dos alunos, o que
significa, a priori, uma efetiva participacdo do projeto. Sobre esta tematica afirma

Alvarez;

O que caracteriza o trabalho com Projetos ndo é o fato da temética
surgir dos alunos, ou professores, mas o tratamento dado a esta tema,
no sentido de torna-lo uma questdo do grupo como um todo e ndo
apenas de alguns ou do professor. Neste sentido, os problemas ou
teméticas podem surgir de um aluno em particular; ou de um grupo de
alunos, da turma, do professor ou da propria conjuntura. O que se faz
necessario garantir € que esse problema passe a ser de todos com um
envolvimento efetivo na definicdo dos objetivos e das etapas para
alcanga-los, na participacéo das atividades vivenciadas e do processo
de avaliagdo. (2004,p. 04)

Nessa perspectiva, a Pedagogia de Projetos € um caminho para transformar
0 espaco escolar em um meio estruturante, aberto a construgdo de aprendizagem
significativa para todos que dele participam. Segundo Hernandez no texto Os Projetos
de trabalho e a necessidade de transformar a escola, os projetos de trabalho supdem em
seu ponto de vista um enfoque do ensino que trata de ressituar, repensar, recriar as
concepgdes e as praticas educacionais na escola. Sendo que trabalhar com projetos da

oportunidade de desencadear um processo através de tema-problema que favorece a
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interpretacdo e a critica; desenvolve atividades de cooperacdo em que o professor € um
aprendiz e ndo um especialista; € um processo que busca estabelecer conexdes entre 0s
fendmenos e que questiona a ideia de uma verséo Unica da realidade; e um trabalho em
que cada etapa € singular e nela se ocupa com diferentes tipos de informagdes; um
professor que ensina a escutar o que 0s outros dizem; alunos que apresentam Vvarias
formas de aprender; uma aproximacdo atualizada dos problemas das disciplinas e dos
saberes; uma forma de aprendizagem em que se leva em conta que todos os alunos
podem aprender se encontrarem ocasido para isso; a aprendizagem que esta vinculada
ao fazer a atividade manual e a intuicéo.

A aprendizagem por Projetos permite uma aprendizagem que torna a relagéo
de ensino-aprendizagem um processo mais dinamico, possibilitando a formacgdo de
sujeitos participativos e autdbnomos, criando-se assim a possibilidade de desfazer a
forma de aula tradicional em que s6 o professor tem o que falar, em que ele apresenta o0s
contetidos e os alunos apenas ouvem.

Para Hernandes e Ventura (1992), a funcdo dos projetos é favorecer a
criacdo de estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relacdo a dois
aspectos: o tratamento da informacdo e a relacdo entre os conteldos a partir de
problemas ou hipoteses que facilitam o sujeito a construir seus conhecimentos e a
articular as informagdes procedentes de diferentes saberes, transformando-as em
conhecimento proprio.

Tanto o professor quanto o aluno devem ser capazes de levara participacao
ativa, deixando espaco para que oferecam sugestbes sobre como realizar o que €
proposto e explicitem seu questionamento em relacdo ao objeto de estudo, permitindo
que se auxiliem na tomada de decisdes sobre a concretizacdo da producdo. O estudante
aprende participando, formulando problemas, tomando atitudes diante dos fatos,
investigados. Construindo novos conceitos e informac6es e escolhendo procedimentos
quando se vé diante da necessidade de resolver questdes.

Encontramos em JOLIBERTo seguinte principio sobre Pedagogia de

Projeto:

Viver numa escola alicercada na realidade aberta a multiplas relag6es
com o exterior, nela a crianca trabalha para valer e dispde dos meios
para afirmar-se (...).” A escola ndo ¢ mais o lugar para transmisséo de
conhecimento do professor as criangas recebem um ensinamento. Para
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mobiliza-las é preciso que saibam o que estdo fazendo e porque o
fazem. (1994, p. 43)

Entendemos assim que a Metodologia de Projetos ndo é compativel com a
transmissdo de conteldos preestabelecidos, descontextualizados da realidade e das
vivéncias dos alunos permitindo a participacdo e cooperacdo uns com o0s outros dando a
oportunidade efetiva para que construam sua historia e sua identidade.

Portanto, em vista disso, utilizamos a Pedagogia de Projetos por ser uma
estratégia de trabalho que favorece a articulagdo entre os diferentes conteddos, dos
diferentes componentes curriculares. H&4 também, o rompimento com a concepg¢édo de
neutralidade dos contetdos disciplinares que passam a ganhar significados diversos, a
partir das experiéncias sociais dos alunos, envolvidos no projeto. O mais importante no
trabalho com projetos ndo € a origem do tema, mas o tratamento dispensado a ele, pois é
preciso saber estimular o trabalho a fim de que se torne interesse do grupo e ndo de
alguns alunos ou do professor, s6 assim o estudo envolvera a todos de maneira ativa e
participativa nas diferentes etapas, alcancando os objetivos propostos no trabalho,
possibilitando uma nova visao de préatica educativa, de formacao integral do individuo,
de mentalidade democréatica, de respeito as diferencas culturais e cognitivas do
educando. A Pedagogia de Projetos, portanto, contribui de maneira significativa para
uma pratica inovadora diante desse mundo globalizado, pois, fornece subsidios para o

desenvolvimento cognitivo e também social do educando.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Partindo do pensamento de que cultura é um patriménio importante de um
povo, visto que resulta dos conhecimentos compartilhados entre as pessoas de um lugar
e vai passando e sendo recriada de geracdo em geracdo. Ela influencia os modos de ser e
de estar no mundo, de agir, de sentir e se relacionar com o natural e o social. E que
sentimos a necessidade de desenvolver este projeto com a meta de identificar, refletir,
resgatar, valorizar e preservar a partir da realidade dos alunos da Escola Municipal
Belarmino Teixeira Cavalcante, a cultura da comunidade onde a mesma esté inserida.

Com base na Resolugdo CNE/CEB n° 01 de 03 de abril de 2002, a qual
instituiu Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo.

Pensando num curriculo que atenda as especificidades da comunidade local na
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identidade dos alunos que formam o corpo discente desta Unidade Escolar, é essencial a
efetivacdo deste trabalho para que possamos de forma particular e detalhada,
compreendermos o complexo cultural que nos rodeiam.

A regido onde estd situada a escola supracitada, no passado, teve uma
grande presenca de indios e nos dias atuais ainda permanecem alguns descendentes
indigenas, distribuidos em varias aldeias. O nome SERRA DA BOA VISTA, originou-
se da beleza natural de suas serras que proporcionam a populagio uma bela vista. E uma
regido rica em fruticulturas, pois seu solo é feértil para desenvolver as plantacbes de
diversas frutas, tendo como base da economia a banana. Por isto, os moradores desta
comunidade comercializam seu produto (a banana) de diversas formas, sendo de
responsabilidade de cada, sua forma de negociar independentemente de cooperativa.
Pois associativismo cooperativista tem por fundamento o progresso social da
cooperacdo do auxilio matuo segundo o qual aqueles que se encontram na mesma
situacdo desvantajosa de competicdo conseguem, pela soma de esfor¢o, garantir
sobrevivéncia.

De modo que, conhecer e valorizar as manifestagdes culturais desta
comunidade em todos 0s seus aspectos, 0os modos de participacdo de todos que se
processa mais no coletivo do que individual deve ser o ponto crucial para envolver
professores e alunos neste trabalho, reconhecendo valor e a legitimidade deste projeto.

Com o proposito de se efetivar um trabalho articulado, que considere as
necessidades reais da Escola Municipal Belarmino Teixeira Cavalcante, abrangendo
alunos e professores, valorizando a cultura local e sua historicidade, mobilizando-os em
prol da mudanca de perspectiva do ensino-aprendizagem, apresentando a metodologia
voltada para o desenvolvimento do presente projeto de pesquisa, onde foram
implementadas estratégias de investigacdo, como: aplicacdo de questionarios,
entrevistas, levantamento de material bibliogréfico e analise dos mesmaos, discussdes em
grupo.

Pode-se dividir o processo do trabalho desenvolvido em 6 momentos, todos
fazendo parte do processo ensino-aprendizagem que media o trabalho com projetos na
Escola Belarmino Teixeira Cavalcante:

1° momento: levantamento bibliografico: buscou-se investigar as experiéncias
acerca da metodologia da Pedagogia de Projeto, leitura de estudos ja realizados,

projetos bem sucedidos em outras instituicbes educacionais, como também o levante
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tedrico que rege a Pedagogia de Projetos, uma vez que a perspectiva do trabalho
com Projetos ndo é algo recente, mas que j& vinha sendo discutido ha bastante
tempo;
2° momento: entrevistas informais com professores, alunos e pais de alunos,
pontuando o0 que todos eles gostariam de mudar no processo de ensino-
aprendizagem da escola, aos professores, especificamente, indagou-se sobre o que
conheciam acerca da pedagogia de projetos.
3° momento: aplicou-se, primeiramente, questionarios qualitativos ao corpo docente,
onde se buscou-se identificar as concepcbes e as praticas que sustentam a
metodologia da pedagogia de projeto, de acordo com a percepcdo que cada um
apresentou no momento anterior. Ja o que foi direcionado ao corpo discente, visou-
se obter informacdes precipuas para o levantamento dos temas mais significativos a
aprendizagem dos mesmos, eles puderam pontuar sobre o que gostariam de aprender
mais durante aquele periodo.
4° momento: analise dos questionarios e selecdo dos temas que iriam mediar o
trabalho durante determinado periodo, articulando tudo o que foi conhecido até o
momento.
5° momento: apresentacdo da nova metodologia ao corpo docente da escola, com
estudos direcionados, leitura e planejamento das acdes a serem desenvolvidas.
6° momento: implantacdo da metodologia de projetos idealizada até entdo,
perpassando por etapas, como:

e Pesquisa sobre a cultura local;

e Producdo com artesanato indigena;

e Palestras com moradores mais antigos da regido;

e Confeccdo de produtos com artesanato indigena;

e Producdo de cartazes, parddias, poemas; cancoes;

e Exposicdo de instrumentos de trabalho dos moradores da regiéo;

e Visitaao Museu histérico do Municipio de Palmeira dos indios;

e Confeccdo de um livro de memodrias;

e Culminancia com apresentacdo do material produzido a Comunidade da

Serra Boa Vista, Escolas vizinhas e a Secretaria de Educa¢do do Municipio

Palmeira dos indios-AL.
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No mais, professores e alunos puderam encontrar caminhos para explicar,
compreender, intervir na realidade educacional a qual estavam expostos. Valorizando o
conhecimento prévio do aluno e tornando-o importante no processo de aprendizagem,
uma vez que € a partir dessa troca de conhecimento que se aprende e ensina melhor, o
que se transforma em um circulo continuo e produtivo para uma educacéo eficaz.

Nesse processo metodolégico a preocupacdo primordial do educador
consiste em “buscar a reflexdo, a pesquisa ¢ a investigacdo sobre 0s pressupostos
teoricos e praticos das abordagens pedagdgicas para Se posicionarem
paradigmaticamente”. (BEHRENS, 2000, p. 107) Dessa forma, o ensino situado em
momentos de aprendizagem e dificuldades apresentadas pelos alunos, com o intuito de
desafia-los a investigar e pesquisar excedendo os desafios e propiciando ambientes para
que particularmente e coletivamente seja arquitetado o conhecimento.

Com os trabalhos realizados, ao interpretar a realidade e dar significado a
ela,os envolvidos tornam-se cada vez mais independentes em seu processo continuo de
formagéo, uma vez que o conhecimento passou a ser fundamental nas relagdes com o
contexto em que vive, melhorando a compreensdo da realidade do contexto do social,
educacional, politico e econdmico em que estdo inseridos.

Portanto, estabelecer elos entre escola e comunidade, resgatando fatos
histéricos, proporcionando momentos na escola de unido e a participacdo de ambos,
cujo objetivo deste trabalho é identificar, refletir, valorizar, resgatar e preservar a
cultura em todos os seus aspectos (econdmicos, histdricos, sociais, politicos e
religiosos), da comunidade onde a escola estar inserida, para que possamos conhecer e

valorizar a importancia dessa comunidade para o desenvolvimento do nosso municipio.

Considerac0es finais

Perseguimos na educacao o ideal de um trabalho critico, reflexivo, criativo e
com capacidade de aprender a aprender, de trabalhar em grupo e se conhecer como
sujeito de plenos direitos. Nesse sentido, a motivacédo e facilitacdo no processo ensino-
aprendizagem no projeto pedagdgico, buscou construir significados dentro da realidade
em que os alunos estavam inseridos. Os conteudos programaticos estdo imbricados aos
temas sociais. Perceber essa logica proporciona uma outra dimensdo ao trabalho

pedagogico, no sentido de criar espaco para a reflexdo sobre as dimensfes sécio
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educacionais e para novos modos de agdo sobre ela. O projeto sobre plantas medicinais
proporcionou a articulagdo entre escola familia- comunidade. Em termos de limitagdes,
percebemos a dificuldade em quebrar resisténcias iniciais a um processo de aprender
centrado em um novo paradigma.

Diante do que foi visto, fica claro que a pedagogia de projetos na educacao
traz grandes beneficios para o desenvolvimento das competéncias e habilidades da
crianca pequena. A partir dela, as criancas e adolescentes que compdem 0 corpo
discente da escola, transformam-se em protagonistas do seu proprio conhecimento,
germinando a cada nova etapa do processo corrido. Salienta-se ainda que € neste
contexto, que o educador tem que se encontrar durante o projeto, tem que questionar a
sua propria préatica junto aos alunos e entender que as mesmas contribuem efetivamente
para o seu trabalho, que também podem e necessitam ser indagadas acerca de seus
pensamentos e ainda que podem construir conhecimento a partir daquilo que vivenciam.

Concluimos este trabalho afirmando que foi de essencial importancia para o
processo ensino e aprendizagem desta Unidade Escolar a efetivacdo do mesmo, pois por
meio deste comprovamos que, a Pedagogia de Projetos € um caminho para transformar
0 espaco escolar em um meio estruturante, aberto a construcdo de aprendizagem
significativa para todos que dele participam. Desta forma, aprendizagem por projetos
permitiu tornar a relagdo de ensino-aprendizagem um processo mais dinamico,
possibilitando a formacdo de sujeitos participativos e autbnomos, criando-se assim a
possibilidade de desfazer a forma de aula tradicional em que s6 o professor tem o que
falar em que ele apresenta os conteidos e os alunos apenas ouve.

Portanto, participando de um projeto, o aluno estar envolvido em uma
experiéncia educativa onde o processo de construcdo de conhecimento estar integrado,
as praticas vividas. Assim, desenvolver a capacidade reflexiva, autonomia e postura
critica e cooperativa de cada um dos sujeitos desta pesquisa, caminhou no propdsito de
realizacdo de mudancas significativas acerca das necessidades sdcio educacionais.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A EDUCACAO
FISICA ESCOLARY

Jardiel Marcos Santos da Silva*?
Clara Roseane da Silva Azevedo Mont'Alverne®3

Resumo

O presente artigo teve como objetivo analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
enguanto documento norteado, mais especificamente, o0 componente curricular de Educacio
Fisica, compreendendo a importancia que a BNCC tras para essa disciplina no ambito escolar
nos dias atuais e entendendo as orientacdes que este documento disponibiliza para cada etapa e
modalidade de ensino. Sobre a BNCC, este documento se define como um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais gue todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidade da Educacdo Bésica nas aulas de Educagdo Fisica. Trata-se de uma revisao
sistematica na qual buscou-se em documentos oficiais disponibilizado pelo governo que estdo
em site oficial. Portanto, este trabalho contribuird na preparacéo e formacéo dos professores de
Educacdo Fisica, principalmente, na hora de planejar e executar as suas aulas para que 0s
estudantes possam se desenvolver de forma integral.

Palavras-chave: Educacdo; Documento; Estudante.
Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular-BNCC ¢é o fruto de amplo processo de
debate e negociacdo com diferentes atores das diversas esferas do campo educacional
(Federal, Estadual e Municipal) e com a sociedade brasileira. No dia 22 de dezembro de
2017, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que institui e orienta a implantacdo da
Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente na Educacéo
Basica, ou seja, na Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental (anos iniciais e finais).

Nesse sentido, a BNCC “é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem

desenvolver ao longo das etapas e modalidade da Educacao Bésica”. (BRASIL, 2017,
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p.7). Dessa forma, analisando o contexto historico da construcdo da BNCC, percebe-se
que é uma soma dos propositos dos direcionamentos da educacdo brasileira que séo
orientados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDB (BRASIL, 1996),
que indica os conhecimentos e competéncias que os estudantes devem desenvolver
durante na sua vida escolar, e também das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica- DCNs (BRASIL, 2013), que apresenta os principios éticos, politicos
e estéticos da educacéo brasileira.

Desse modo, percebe-se que o somatério dessas duas diretrizes ddo o
direcionamento para a educacdo brasileira e foi o alicerce para constru¢do da BNCC.
Convém frisar que a BNCC direciona a educacgdo brasileira para a formagdo humana
integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Nesse sentindo, a Base Nacional Comum Curricular, servira como:

Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
e das propostas pedagdgicas das instituicGes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educacéo Bésica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e a¢Bes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliagdo, a
elaboracdo de conteidos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo.
(BRASIL, 2017, p.8).

Esse novo documento ajudard a superar a fragmentacdo que é encontrada nas
politicas publicas educacionais brasileira. Desse modo, a BNCC fortalecera o regime de
colaboracdo entre as trés esferas do governo (Federal, Estadual e Municipal),
melhorando assim, a qualidade da educacdo, pois ira garantir o direito dos alunos a
aprender e a si desenvolver integralmente, contribuindo assim, para o desenvolvimento
pleno da cidadania.

Nesse sentido, o0 presente estudo teve como objetivo analisar a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) enquanto documento norteado, mais especificamente, o
componente curricular de Educagéo Fisica, compreendendo a importancia que a BNCC
tras para essa disciplina no &mbito escolar nos dias atuais e entendendo as orientagdes
que este documento disponibiliza para cada nivel e modalidade de ensino, ou seja, a
BNCC define os processos de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidade da Educacdo Baésica nas aulas de

Educacdo Fisica.
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Trata-se de uma revisao sistematica na qual buscou-se em documentos oficiais
disponibilizado pelo governo que estdo disponivel em site oficial. Portanto, este
trabalho contribuira na preparacdo e formacgdo dos professores de Educacdo Fisica,
principalmente, na hora de planejar e executar as suas aulas para que os estudantes

possam se desenvolver de forma integral.

Desenvolvimento

O presente estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo sistematica, na
qual foram analisados documentos oficiais disponibilizado pelo governo que estéo
disponivel em site oficial. Para facilitar na busca nos sites, utilizou-se os termos
selecionados para realizacdo das buscas foram: Base Nacional Comum Curricular,
Ensino Fundamental e Educacdo Fisica.

Nesse sentido, utilizou-se documentos oficiais do governo para ajudar a
compreender a construgdo e a importancia da BNCC, ambos estdo disponiveis tanto em
site, como também no acervo pessoal do pesquisador, visto que sdo fontes de pesquisas
para planejar, organizar e executar as praticas pedagogica no ambito escolar.

Dessa maneira, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, segundo Minayo
(2010), este tipo de estudo reduzir a distancia entre o que esta sendo indicado, entre
teoria e dados, entre contexto e acdo, propor-se interpretar de forma detalhada aspectos,
caracteristicas e complexidades sobre a importancia da Base Nacional Comum
Curricular para a disciplina de Educacdo Fisica. Sobre a pesquisa qualitativa responde
as questdes muitos particulares que sdo criadas pelo pesquisador, sendo assim,

Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagfes, dos processos
[...]. (MINAYO, 2010, p. 21).

Em sintese, vale ressaltar, que a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

E bom lembrar que a pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2010)

comenta que neste tipo de pesquisa o fendmeno de aproximagdes sucessivas da
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realidade, fazendo uma combinacdo particular entre teoria e dados. Desta forma, se faz
uso da compreensédo das defini¢es e conceitos apresentados pelos autores envolvidos
nesta pesquisa. E uma pesquisa qualitativa, que se caracteriza como descritiva
argumentativa ja que se trata de um estudo bibliografico.
Sobre a revisdo sistematica ou bibliogréfica, segundo Lakatos e Marconi
(2017), dizem que é um método de atividades sisteméticas e racionais que busca
garantir a seguranga dos objetivos como também estratégias quanto a proposta
apresentada.
Para andlise dos dados, optou-se por desenvolver uma discussdo do tipo
descritiva que, segundo Mazzotti e Gewandsznajder (2001), objetiva descrever as
caracteristicas obtidas a partir de determinado estabelecimento de relagfes entre as

variaveis estudadas.

Resultados e Discussao

A Educacéo Fisica na Base Nacional Comum Curricular- BNCC, esté inserida
na area de Linguagens. Entdo a disciplina de Educacédo Fisica enquanto um componente
curricular faz parte de um novo curriculo que vai estudar uma determinada cultura,
denominada de Cultura Corporal de Movimento, em qual os alunos possam
compreender, vivenciar, experimentar, construir valores e ser protagonistas das suas
ac0es e atitudes, através das praticas corporais que serdo desenvolvidas durante as aulas.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p.59), “a area de conhecimento Linguagem é
composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo
Fisica e, no Ensino Fundamental- Anos Finais, Lingua Inglesa”. Nesse sentido, cada
area da linguagem, por meio das suas praticas devera propiciar aos alunos uma
dimensdo de conhecimentos em que eles possam interagir em diversas manifestaces
dessas linguagens, sendo elas: artisticas e praticas corporais (cultura corporal de
movimento) gerando assim, um tipo especifico de conhecimento, o qual possibilite o
aluno a perceber o mundo e a si mesmo de um modo singular.

O Curriculo de Pernambuco reconhece que a Educagdo Fisica como linguagem

corporal, pois na sua:

[...] dimensdo expressiva da constituicdo de saberes escolares
derivados das préticas corporais destaca a centralidade do conceito de
cultura que ora define a pratica pedag6gica da Educacdo Fisica nas
escolas como ndo apenas a constituicdo e a consolidacdo dos saberes
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escolares a serem abordados por este componente curricular,
materializados nas Unidades Tematicas Brincadeiras e Jogos,
Esportes, Dangas, Lutas, Ginasticas e Praticas Corporais de Aventura.
(BRASIL, 2018, p.196).

Essas praticas corporais estdo inseridas no que chamamos hoje de Objetos de
Conhecimentos (conteidos e conceitos) que, durante todo o ciclo de escolarizagdo do
aluno no Ensino Fundamental, o professor terd a oportunidade de estruturar seu
planejamento dentro de um curriculo por meio dessas grandes Unidades Tematicas que
sdo elas: Brincadeiras e Jogos, Esportes, Gindsticas, Dancgas, Lutas e Praticas Corporais
de Aventura.

Desse modo, a Cultura Corporal de Movimento sera tematizada nas aulas de
Educacdo Fisica por meio das Praticas Corporais. Assim, a Educacgdo Fisica ganha uma
nova estrutura, que estd formatada nesse novo curriculo pelas Unidades Tematicas;
Objetos de Conhecimento; Habilidades e Competéncias. As Unidades Tematicas sdo 0s
grandes temas norteadores das aulas e, durante a tematizacdo das grandes unidades, o
professor vai ter a oportunidade de desenvolver com os alunos diversas préticas

corporais.

Nesse sentido, para o ensino fundamental, prevé-se, em Educagéo
Fisica, o ensino dessas Unidades Temaéticas a partir de uma
organizagdo progressiva dos conhecimentos que esteja devidamente
contextualizada em funcdo do tempo pedagdgico destinado ao
processo de construcdo das aprendizagens, a mobilizacdo dos saberes
discentes e a énfase na compreensdo das praticas corporais como
produgdes culturais da humanidade como fundamento para a
organizacgdo do trabalho pedagdgico-a dindmica sociocultural na qual
se manifesta. (BRASIL, 2018, p.196).

Cada Unidade Tematica vai ter o seu respectivos Objetos de Conhecimento.
Vejamos cada uma delas com base na BNCC (BRASIL, 2017):

Brincadeiras e Jogos: nesta unidade, o professor deve explorar as atividades
com limites de tempo e espaco, regras definidas que foram combinadas coletivamente
na qual a apreciacdo do ato de brincar seja 0 mais importante. Dessa maneira, 0
professor deve ainda explorar as brincadeiras e jogos da cultura popular; brincadeiras e
jogos de matriz indigena; brincadeira e jogos de matriz africana e jogos eletrénicos.
Existe uma ampliacdo desse elemento que ja fazia parte das aulas de educacéo fisica,

mas agora ganha o incremento de brincadeira e jogos tanto da cultura popular como de
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matriz indigena e africana. E uma das novidades dessa unidade tematica € a exce¢édo e
discusséo dos jogos eletronicos.

Esportes: esta unidade retne os esportes formais e os informais. Assim, temos
como objeto de conhecimento o desdobramento dos seguintes esportes: 1- Marca: sdo
aqueles esportes com recorde do tempo, distancia e peso, exemplo: atletismo; 2-
Precisdo: sdo aqueles esportes que tem o0s objetivos de acertar alvos, exemplos:
esgrima, tiro com arco e golfe; 3- Técnico-combinatério: sdo aqueles esportes em que a
disputa é pela qualidade do movimento, que tem os critérios de pré-estabelecidos,
exemplo: ginastica artistica; 4- Rede/Quadra: esporte que tem objetivos de lancar a bola
em direcdo a quadra adversaria na qual o oponente consiga devolvé-la, exemplo: ténis,
ténis de mesa, badminton, vélei sentado; 5- Campo e Taco: sdo aqueles esportes com
movimento de rebater para deixar a bola 0 mais longe do adversario, exemplo: hoquei e
beisebol; 6- Invasdo ou territorial: esporte onde uma equipe precisa ocupar e levar um
objeto ao espaco do adversério, exemplo: Rugby, futebol, futsal, handebol e entre
outros, e por fim, 7- Combate: sdo os esportes de lutas, exemplo: judd, Karaté e luta
olimpica.

Ginésticas: tem 0s seus objetos de conhecimento: a Ginastica Geral (mais
conhecidas com acrobacias); Ginastica de Condicionamento Fisico (visa melhorar o
condicionamento fisico, como a laboral) e a Ginastica de Conscientizacdo Corporal (sdo
0S movimentos mais suaves e de percepcao do corpo, nesse caso 0 yoga).

Dancas: podem ser individual, dupla ou grupo e estdo dividida da seguinte
forma: Comunitéria e regionais; dancas de matriz indigenas; dancas de matriz africana;
dancas urbanas e dangas de sal&o.

Lutas: tém os seus objetos de conhecimento, as lutas comunitaria e regionais;
lutas de matriz indigenas; lutas de matriz africana; lutas do Brasil (capoeira, huka-
huka, luta marajoara etc.) e lutas do mundo (judé, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe,
etc.).

Praticas corporais de aventura: sdo as atividades em que o participante
supera um ambiente desafiador. Praticas corporais de aventura urbanas (parkour,
skate, etc) e Praticas corporais de aventura na natureza (corrida orientada, arborismo,
etc).

Partido desse principio, todas essas praticas corporais que foram apresentada

acima deverdo ser objeto do trabalho didatico e pedagdgico para os professores de
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Educacao Fisica realizarem em qualquer etapa e modalidade de ensino. Nesse sentido, a
BNCC deixa claro quais foram os critérios de progressdao de conhecimento para
construcdo dos elementos especificos das diferentes praticas corporais. Assim, 0S
colaboradores atentaram para as caracteristicas dos sujeitos e a0 meio de atuacdo em
que vivem, em que foram sinalizadas as atendéncias de organizacdo dos conhecimentos.

Desse modo, segundo a BNCC, a organizacdo dos conhecimentos para

construcdo da progressdo de conhecimento seguiram 0s seguintes critérios:

[...] as unidades teméticas de Brincadeiras e jogos, Dancas e Lutas
estdo organizadas em objetos de conhecimento conforme a ocorréncia
social dessas préaticas corporais, das esferas sociais mais familiares
(localidade e regido) as menos familiares (esferas nacional e mundial).
Em Ginasticas, a organizagdo dos objetos de conhecimento se da com
base na diversidade dessas praticas e nas suas caracteristicas. Em
Esportes, a abordagem recai sobre a sua tipologia (modelo de
classificagdo), enquanto Praticas corporais de aventura se estrutura
nas vertentes urbana e na natureza. (BRASIL, 2017, p.177).

Para que essas praticas corporais sejam desenvolvidas na escola, os profissionais
de Educacdo Fisica devem estar atentos a funcdo social que esta disciplina exerce na
vida de cada sujeito. Desse modo, é importante ressaltar que cada Estado brasileiro tem
seus costumes e tradi¢fes culturais, que devem ser respeitados de acordo com a sua
regionalidade. Outro ponto que devemos prestar bastante atencdo é com 0s materiais
didaticos que facilitam o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Em alguns
lugares do nosso pais, os professores improvisdo tais matérias como forma de estimular
os alunos a participarem das aulas, e a0 mesmo tempo, a desenvolverem as habilidades
gue sao necessarias para a sua vida.

Dessa maneira, quando esses alunos tematizam essas habilidades por meio das
préticas corporais, ele vai ter um gaho significativo, que vai gerar uma aprendizagem
ativa. Desse modo, essa aprendizagem ativa, torna-se aprendizagem mais efetiva, e por
consequéncia, esse aluno vai ter uma apredizagem significativa da Educacéo Fisica na
escola. Por essa razdo, a BNCC (BRASIL, 2017) delimita 8 (oito) habilidades diferentes
em Dimensdes de Conhecimento, e elas sdo:

1 Experimentacdo: significa-se apropriar de aprendizagem que sé podem ser
acessadas pela experiéncia corporal, ou seja, 0 aluno deve experimentar efetivamente as

praticas corporais durante as aulas. Desse modo, as vivéncias com as praticas corporais
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permitem que os alunos possam compreender os conhecimentos alcangados por meio
das experiéncias ativas.

2 Uso e Apropriacdo: realizar de forma autbnoma uma determinada pratica
corporal. Apropriacdo da pratica ap6s varias experimentacdes. Essa dimensdo esta
associada as experiéncias praticas que ddo aos alunos a autonomia que eles precisam ter
para usufruir das praticas corporais para além dos muros da escola.

3 Fruicdo: apreciar esteticamente as experiéncias promovidas pelas praticas
corporais. Nesse sentido, o aluno vai ter a oportunidade de usufruir de diferentes
praticas corporais quando as tematizam durante as aulas. Assim, os alunos desfrutam
dos saberes que foram atrelados as experiéncias vividas.

4 Reflexao sobre a Agado: sdo os conhecimentos originados na observacdo e na
analise das proprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Nesse sentido,
o aluno vai ter a oportunidade de observar, analisar e resolver os desafios que sdo
propostos pelo professor durante as aulas.

5 Construgédo de Valores: esta dimensdo do conhecimento visa que o aluno
vivencie o maior nimero de praticas corporais que possibilitem a construcéo de valores
humanos que ele vai utilizar durante toda sua vida. Desse modo, essa dimensdo do
conhecimento leva a esse aluno a respeitar as diferencas, a combater os preconceitos e 0
bullying, que hoje, € algo bastante visto nas aulas de Educagdo Fisica, principalmente.
Nessa dimensdo, o professor deve abrir um leque de discussdes, debates, pesquisas e
reflexdes que viabilizam a aprendizagem de valores e atitudes de cada sujeito deve ter
dentro da sociedade. Nesse sentido, deve-se ter como foco a formacéo de um cidadéo
critico a partir das vivéncias que as praticas corporais oferecem.

6 Analise: possibita ao aluno ganhar uma série de conceitos necessarios para
entender as caracteristicas e o funcionamento das praticas corporais enquanto agente
mediador nas aulas de Educacdo Fisica. Nesse caso, essa dimensdo de conhecimento vai
proporcionar aos alunos um maior conhecimento e saber das praticas corporais, ou seja,
sdo 0s saberes conceituais que estdo ligados ao processo de entendimento das
carateristicas intrinsecas.

7 Compreensdo: vai reunir uma determinada quantidade de saberes que vai
posssibilitar os alunos uma maior compreensdo das praticas corporais enguanto
elemento da cultura corporal de movimento. Nesse sentindo, essa dimensao possibilita

aos alunos uma maior interpretacdo dessas manifestagdes da cultura corporal. Essa
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dimensao possibilita ao aluno interpretar as praticas corporais e seus desdobramentos no
contexto sociocultural.

8 Protagonismo Comunitario: esta dimensdo de conhecimento leva o aluno a
participar de forma confiante e autoral em decisdes e a¢des orientadas a democratizar o
acesso das pessoas as praticas corporais, tomando como referéncia os valores favoraveis
a convivéncia social. Desse modo, essa dimensdo leva o aluno a ser protagonista dentro
da sua comunidade por meio da disseminag&o e apropriacdo das praticas corporais.

Com base nessas 8 (oito) Dimensdes de Conhecimento percebe-se que todos 0s
conhecimentos apresentados aqui foram delineados pela BNCC, como forma de atribuir
significados concretos e possibilidades didaticas e pedagdgicas as orientacdes
curriculares preconizadas no documento. Desse modo, quando o professor conhece a
importancia dessas dimens@es de conhecimento para o desenvolvimento dos alunos em
suas aulas, o processo de ensino e aprendizagem de cada sujeito é garantido. Assim, a
disciplina de Educacdo Fisica vai apresentando a sua relevancia dentro do ambito
escolar, e sobretudo, para construcdo de uma sociedade mais justa, na qual os seres
humanos sejam responsaveis pelas suas acOes e atitudes como agente transformador
para um mundo melhor.

Nesse sentido, a Educacdo Fisica nessa nova proposta vai ser organizada dentro
de um curriculo que se chama Organizador Curricular na Educacdo Fisica na BNCC.
Desse modo, a Educacdo Fisica de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), foi dividida
em blocos:

e 1°Bloco: 1° e 2° Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

e 2°Bloco: 39 4° e 5° Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
e 3°Bloco: 6° e 7° Anos Finais do Ensino Fundamental;

e 4°Bloco: 8°e 9° Anos Finais do Ensino Fundamental.

Essas divisdes por blocos irdo garantir que os alunos tenham uma progressao de
conhecimento ao longo de todo o Ensino Fundamental, sendo assim, uma base para que
os alunos no final do ensino fundamental possam engressarem no Ensino Médio, e
consequentemente, no Ensino Superior.

Com base no que vimos até o momento sobre a BNCC e a disciplina de
Educagdo Fisica, ficou evidente a relevancia deste documento para a organizacéo,
planejamento e a execucao das praticas corporais para os alunos em todo o Brasil. Nessa

perspectiva, iremos focar a nossa aten¢ao nos Blocos 1° e 2° por dois motivos. Primeiro,
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esses dois Blocos séo objetos de estudo desta Tese, pois tais sujeitos sdo os participantes
desta pesquisa. Segundo, é nessa fase que os alunos deverdo estar em contato com a
Cultura Corporal de Movimento, que estdo presentes nas diversas Praticas Corporais, €
que, em alguns casos, eles ndo tém contato com tais praticas, mas especificamente, na
rede publica.

E importante frisar que os profissionais que trabalham com os alunos do Ensino
Fundamental Anos Iniciais devem conhecer cada uma dessas Préticas Corporais, para
que os alunos possam se desenvolver de forma integral e que sejam e se tornem:
criticos, participativos, autbnomos, criativos, e tenha tomadas de decisGes que possam
contribuir para uma sociedade melhor, especificamente, na sua comunidade.

Portanto, ao focar especificamente nesses dois Blocos, eles nos proporcionaréo
uma melhor compreensdo dos deveres e afazeres da disciplina de Educacédo Fisica e a
sua importancia dentro do ambito escolar. Nesse sentido, os profissionais que irdo
trabalhar com essas turmas deverdo conhecer, compreender, entender, desenvolver e
planejar suas aulas de Educacéo Fisica, conforme o Organizador Curricular abaixo.

FIGURA: 01: Organizador Curricular do 1° e 2° Bloco

OBJETOS DE CONHECIMENTO
UNIDADES

TEMATICAS
12 E 22 ANOS 32 AO 52 ANO

Brincadeiras Brincadeiras e jogos Brincadeiras e jogos populares do
e jogos da cultura popular Brasil e do mundo
presentes no contexto
comunitario
e regional

Brincadeiras e jogos de matriz
indigena e africana

Esportes Esportes de marca Esportes de campo e taco
Esportes de precisao Esportes de rede/parede

Esportes de invasao
Ginasticas Ginastica geral Ginastica geral

Dancas Dancas do contexto Danc¢as do Brasil e do mundo

comunitario e regional e .
9 Dancas de matriz indigena e africana

Lutas Lutas do contexto comunitario e
regional

Lutas de matriz indigena e africana

Praticas corporais
de aventura

Esse Organizador Curricular traz as Unidades Tematicas e seus respectivos
Objetos de Conhecimento, em especifico, o Ensino Fundamental Anos Iniciais. Dessa
maneira, percebe-se que todos os Objetos de Conhecimento estdo divididos e
organizando conforme a séries/anos de acordo com a Unidades Tematicas. Entdo o
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professor vai ter a oportunidade de organizar e planejar as suas aulas ja aproveitado essa
divisdo que a BNCC tras por unidades tematicas e por seus Objetos de Conhecimento.
Isso ira facilitar o planejamento e as sequéncias didaticas.

As Unidades Tematicas, os Objetos de Conhecimento e as Habilidades elencadas
na BNCC (BRASIL, 2017) estdo distribuidas e relacionadas as propostas das préaticas
didaticas e pedagdgicas. A tabela abaixo apresenta o Organizador Curricular para o 1°
Bloco que correspondem o 1° e 2° anos.

TABELA 01: Organizador Curricular do 1° Bloco (1° e 2° Ano)

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar diferentes
brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no
contexto comunitario e regional, reconhecendo e respeitando
as diferencas individuais de desempenho dos colegas.
(EF12EF02) Explicar, por meio de multiplas linguagens
(corporal, visual, oral e escrita), as brincadeiras e 0s jogos
populares do contexto comunitario e regional, reconhecendo
e valorizando a importancia desses jogos e brincadeiras para
suas culturas de origem.

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias para resolver
desafios de brincadeiras e jogos populares do contexto
comunitério e regional, com base no reconhecimento das
caracteristicas dessas praticas.

(EF12EF04) Colaborar na proposi¢do e na producdo de
alternativas para a pratica, em outros momentos e espacos,
de brincadeiras e jogos e demais praticas corporais
tematizadas na escola, produzindo textos (orais, escritos,
audiovisuais) para divulgé-las na escola e na comunidade.

Brincadeiras e Brincadeiras e jogos da
jogos cultura popular presentes
no contexto comunitario
e regional

(EF12EF05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo, a pratica de esportes de marca
Esportes de preciséo e de precisdo, identificando os elementos comuns a esses
esportes.

(EF12EF06) Discutir a importancia da observagdo das
normas e das regras dos esportes de marca e de precisao para
assegurar a integridade propria e as dos demais
participantes.

Esportes Esportes de marca

(EF12EF07) Experimentar, fruir e identificar diferentes
elementos basicos da ginastica (equilibrios, saltos, giros,
rotacdes, acrobacias, com e sem materiais) e da ginastica
geral, de forma individual e em pequenos grupos, adotando
procedimentos de seguranca.

(EF12EF08) Planejar e utilizar estratégias para a execucdo
de diferentes elementos basicos da ginastica e da ginastica
geral.

(EF12EF09) Participar da ginastica geral, identificando as
potencialidades e os limites do corpo, e respeitando as
diferengas individuais e de desempenho corporal.
(EF12EF10) Descrever, por meio de multiplas linguagens
(corporal, oral, escrita e audiovisual), as caracteristicas dos
elementos bésicos da ginastica e da ginastica geral,
identificando a presenca desses elementos em distintas

Ginésticas Ginastica geral
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praticas corporais.

Dancas

Dancas do contexto
comunitério e regional

(EF12EF11) Experimentar e fruir diferentes dangas do
contexto comunitario e regional (rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas), e recria-las, respeitando
as diferencas individuais e de desempenho corporal.
(EF12EF12) Identificar os elementos constitutivos (ritmo,
espaco, gestos) das dangas do contexto comunitario e
regional, valorizando e respeitando as manifestacdes de
diferentes culturas.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p.184-185).

Conforme a tabela 1 acima, percebe-se a organizacdo curricular que o professor

deve seguir na hora de planejar as suas aulas de Educacdo Fisica de acordo com a

BNCC. Desse modo, € bom frisar que esse primeiro Bloco corresponde aos alunos do

1° e 2° ano e que estdo na faixa etaria de 6 (seis) e 7 (sete) anos de idade. Assim, o

professor terd que desenvolver no total de 12 (doze) grandes Habilidades durante o ano

letivo.

Essas 12 (doze) Habilidades seguirdo a sequéncia didatica conforme o tema

gerador encontrado nas Unidades Tematicas (Brincadeiras e jogos; Esportes; Ginasticas

e Dangas). Sendo assim, os Objetos de Conhecimento, por sua vez, serdo os conteidos

que os professores irdo repassar para os alunos em suas aulas.

TABELA 02: Organizador Curricular do 2° Bloco (3° ao 5° Ano)

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

Brincadeiras e
jogos

Brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do
mundo

Brincadeiras e jogos de
matriz africana e
indigena

(EF35EF01) Experimentar e fruir brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz
africana e indigena, e recria-los, valorizando a importancia
desse patrimdnio histdrico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias para possibilitar a
participagdo segura de todos os alunos em brincadeiras e
jogos populares do Brasil e de matriz africana e indigena.
(EF35EF03) Descrever, por meio de multiplas linguagem
(corporal, oral, escrita, audiovisual), as brincadeiras e jogos
populares do Brasil e de matriz africana e indigena,
explicando suas caracteristicas e a importancia desse
patrimdnio historico cultural na preservacdo das diferentes
culturas.

(EF35EF04) Recriar, individual e coletivamente, e
experimentar, na escola e fora dela, brincadeiras e jogos
populares do Brasil e do mundo, incluindo aqueles de matriz
africana e indigena, e demais préaticas corporais tematizadas
na escola, adequando-as aos espacgos publicos disponiveis.

Esportes

Esportes de campo e taco
Esportes de rede/parede
Esportes de invaséo

(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes
de campo e taco, rede/parede e invasdo, identificando seus
elementos comuns e criando estratégias individuais e
coletivas basicas para sua execucdo, prezando pelo trabalho
coletivo e pelo protagonismo.
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(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte,
identificando as caracteristicas que os constituem na
contemporaneidade e suas manifestacfes (profissional e
comunitaria/lazer).

Ginasticas

Ginéstica geral

(EF35EF07) Experimentar e fruir, de forma coletiva,
combinagBes de diferentes elementos da ginstica geral
(equilibrios, saltos, giros, rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais), propondo coreografias com diferentes temas do
cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e utilizar estratégias para resolver
desafios na execucdo de elementos basicos de apresentacdes
coletivas de ginastica geral, reconhecendo as potencialidades
e os limites do corpo e adotando procedimentos de
seguranca.

Dancas

Dancas do Brasil e do
mundo
Dangas de matriz
africana e indigena

(EF35EF09) Experimentar, recriar e fruir dancas populares
do Brasil e do mundo e dangas de matriz africana e indigena,
valorizando e respeitando os diferentes sentidos e
significados dessas dangas em suas culturas de origem.
(EF35EF10) Comparar e identificar os elementos
constitutivos comuns e diferentes (ritmo, espago, gestos) em
dancas populares do Brasil e do mundo e dancas de matriz
africana e indigena.

(EF35EF11) Formular e utilizar estratégias para a execucao
de elementos constitutivos das dancas populares do Brasil e
do mundo e dancgas de matriz africana e indigena.
(EF35EF12) Identificar situacfes de injustica e preconceito
gerados e/ou presentes no contexto das dancas e demais
préaticas corporais e discutir alternativas para supera-las.

Lutas

Lutas do contexto
comunitério e regional

(EF35EF13) Experimentar e fruir diferentes lutas presentes
no contexto comunitario e regional.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias basicas das lutas
do contexto comunitdrio e regional experimentadas,
respeitando o colega como oponente e as normas de
seguranca.

(EF35EF15) Identificar as caracteristicas das lutas do
contexto comunitario e regional, reconhecendo as diferengas
entre lutas e brigas e entre lutas e as demais praticas
corporais.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2017, p.186-187).

De acordo com a tabela 2, o Bloco 2 (dois) sdo aqueles alunos do 3°, 4° e 5° ano

que estdo na faixa etaria de 8 (oito), 9 (nove) e 10 (dez) anos de idade. Nesse Bloco, 0

professor ira desenvolver 15 grandes Habilidades durante o ano letivo.

Nesse sentido, de acordo o documento de Educacdo Fisica da Base Nacional

Comum Curricular para os 1° e 2° Blocos, temos o desenvolvimento de 27 (vinte e sete)

grandes Habilidades que serdo organizadas e tematizadas ao longo desse ciclo de

escolarizacdo na qual os alunos vao ter a oportunidade de desenvolver diferentes

praticas corporais que estdo relacionadas as Brincadeiras e Jogos, aos Esportes, as

Ginésticas, as Dancas e as Lutas.
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Portanto, o Organizador Curricular apresenta também a sequéncia didatica que o
professor deve seguir. Se utilizada corretamente seguindo sempre a ordem: Unidades
Temadticas, Objetos de Conhecimento e as Habilidades de acordo com cada tema
gerador, os alunos compreenderdo, e 0 processo de ensino-aprendizagem sera
desenvolvido com éxito.

Dessa forma, podemos visualizar na tabela 3 abaixo o total de Habilidades,

seguindo os temas gerador das Unidades Teméticas em cada Bloco.

QUADRO 01: Total de Habilidades por Unidades Tematicas

Unidades Tematicas Bloco 1 (1° e 2° Anos) Bloco 2 (3°, 4° e 5° Anos)
Brincadeira e Jogos 04 04
Esportes 02 02
Ginésticas 04 02
Dancas 02 04
Lutas | e 03
Total 12 15

Fonte: Silva (2020)

Por meio do quadro 01, pode-se compreender como as Habilidades estdo
organizadas dentro das grandes Unidades Tematicas. Percebe-se que a tabela apresenta
a distribuicdo pelo niumero das Habilidades que o professor tera que desenvolver nos
alunos de acordo com cada Unidades Tematicas. Dessa maneira, esse quadro ainda
facilita o planejamento, a organizacdo, a sistematizacdo e o entendimento por parte do
professor de como essa sequéncia didatico-metodoldgicas deve ser realizadas em suas
aulas.

Portanto, cabe ao professor seguir as orientacBes normativas que estdo presentes
na BNCC. Desse modo, € importante destacar o conhecimento dos fundamentos
pedagogicos existentes na BNCC para disciplina de Educacdo Fisica, como forma de
inserir 0s alunos nas praticas corporais que sd@o oriundos do universo da Cultura

Corporal de Movimento.
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Considerac0es finais

Compreender a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento
orientativo é entender o novo momento de transformacdo que a Educacao brasileira esta
passado desde 2017. Dessa forma, ao analisar o componente curricular de Educacao
Fisica, enquanto disciplina e a sua relevancia que integra os alunos a Cultura Cultural de
Movimento, por meio das Préticas Corporais que estdo nas Unidades Tematicas,
permite que os professores em todo Brasil falem a mesma linguagem, garantindo assim
que todos os alunos tenham uma educacdo de qualidade.

Posto isso, convém frisar que a Base Nacional Comum Curricular ndo é o
curriculo, ela é referéncia obrigatdria para construcdo curricular. Desse modo, a BNCC
ndo determina como, mas 0 que ensinar em cada etapa e modalidade de ensino na
Educacdo Basica, mais especificamente, na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Finais.

Nessa perspectiva, cabe aos curriculos e aos Projetos Politico Pedagogicos
incluir metodologias e abordagens pedagdgicas, contextualizar as aprendizagens de
acordo coma realidade local e tratar de especificidades educacionais e culturais locais,
como educagéo inclusiva, quilombola e indigena. E importante ressaltar que a BNCC
indica os conhecimentos, competéncias e habilidades que sdo direito de todos os
estudantes.

Portanto, este estudo encontra-se finalizado, mas deixando aqui varias lacunas
para com propostas que desafiam a outros académicos e profissionais a apresentarem
um novo enfoque sobre esta temaética, desde que contribua para o debate critico e
reflexivo. Além disso, espera-se que as propostas sejam consideravelmente importantes
para que venha contribuir no processo ensino e aprendizado do alunado no ambito

escolar.
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UNIVERSALIZACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL COM QUALIDADE
SOCIAL

Juliana Araujo Silva de Oliveira®*

Resumo

A presente pesquisa articula-se as inquietacGes, recorrentes no contexto educacional
brasileiro, referentes aos desafios da segunda etapa da Educacdo Baésica: o Ensino
Fundamental. Tem como objetivo compreender os limites do acesso, da permanéncia e das
condi¢oes de oferta dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. A fim de dar conta desse
objetivo, apresenta como opcao tedrico-metodoldgica a abordagem dialéticae documentos
legais relacionados a qualidade social do Ensino Fundamental Anos finais. Buscou-se
indicadores educacionais, diante da analise dos indicadores duas categorias de contetido
emergiram: acesso e permanéncia no ensino fundamental; condi¢Ges de oferta no Ensino
Fundamental. Tais categorias permitiram problematizar a realidade do Ensino Fundamental,
conclui-se que é ofertado em grande parte pelas redes municipais de ensino.Nesse contexto, 0s
municipios se encontram solitarios para resolver os complexos problemas do Ensino
Fundamental Anos Finais. As solugdes sdo igualmente complexas e exigem a colaboracéo
dos demais entes federados. Unido, estados e municipios, em regime de colaboracdo, sdo 0s
responsaveis em materializar o direito & educagdo com qualidade. Evidencia-se a instituigdo
do Sistema Nacional de Educacdo e a concretizagdo do Plano Nacional de Educacdo em
politica de Estado, como condicdo necessaria na garantia de uma Educagdo Bésica com o
mesmo padrdo de qualidade para todos. Reafirma-se a urgéncia da universalizacdo das
oportunidades de acesso e da relevancia do provimento de condigdes de permanéncia dos
alunos na escola, garantindo-lhes as condicGes de ofertas preconizadas nos diplomas legais.

Palavras-Chave: Politica Educacional. Ensino Fundamental. Acesso e Permanéncia.

1 Introducdo

A pesquisa estuda e problematiza os elementos que tém condicionado alunos
dosAnos Finais do Ensino Fundamental, no Estado de Alagoas, a se encontrarem de

forma persistente em um processo de exclusdo escolar. Partimos do pressuposto de

14 Especialista em Educacdo do Campo, pela Universidade Estadual de Alagoas. Bacharel em
ComunicagdoSocial — Habilitagdo em Jornalismo pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e
Licenciada em Letras
— Portugués, pelo Instituto Federal de Alagoas (IFAL), Coordenadora do Ensino Fundamental Anos
Finaisda rede municipal de Educag&o de Palmeira dos indios. E-mail: jullybick@hotmail.com.
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que ha condigbes de oferta que contribuem para o sucesso escolar'® do estudante.
Nesse sentido, aspectos do acesso, da permanéncia e da qualidade da oferta sdo
problemas recorrentes que a educagdo brasileira vem enfrentando ao longo da
historia, assim os indices de abandono escolar e reprovacdo expressam a exclusao.

Cabe ressaltar que a educagdo se constitui como direito fundamental e
essencial ao ser humano. Esté positivada como o primeiro dos direitos sociais no art.
6° da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB/1998) e ratificado nos
art. 205: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade” (BRASIL, 1988).
Expressa o dever do Estado na busca de ampliar 0 acesso e de garantir a permanéncia
com qualidade do ensinode todas as criancas e jovens brasileiros. Nesse sentindo, a
busca pela qualidade educacional tornou-se palavra de ordem, a fim de promover
meios alternativos e metodologias efetivas que repercutam nas melhorias no processo
de ensino-aprendizagem. (CURY, 2014).

Nesse aspecto, o0 termo educacdo de qualidade pauta-se no acesso e
permanéncia,especificamente na Educacdo Basica, e € isso que justifica a valorizagdo
da educacdo e da formacdo humanistica e cientifica. Assim sendo, concebemos com
base em Saviani (2008) que a educacéo escolar se fundamenta na formacéo integral
do sujeito que se materializa no trabalho educativo, organizado de forma intencional.
Aformacdo integral € um conceito que defende o desenvolvimento dos sujeitos para
além de sua dimensao intelectual, considerando o aperfeicoamento de aspectos fisico,
social, emocional e cultural dos individuos.

O direito a Educacéo Basica de qualidade social se inscreve no Plano Nacional

de Educacdo (PNE) vigente. O PNE determina diretrizes, metas e estratégias para a

5 E importante observar, também, que a concep¢do de sucesso escolar de uma
proposta democratica de educacdo ndo se limita ao desempenho do aluno. Antes,
significa a garantia do direito a educacdo, que implica, dentre outras coisas, uma
trajetoria escolar sem interrupgdes, o respeito ao desenvolvimento humano, a
diversidade e ao conhecimento. Alem disso, implica a consolidacdo de condigdes
dignas de trabalho, formacdo e valorizacdo dos profissionais da educagdo e a
construcéo de PPP e PDI articulados com a comunidade e demandas dos movimentos
sociais. Significa, também, reconhecer o peso das desigualdades sociais nos
processos de acesso e permanéncia a educacdo e a necessidade da construcdo de
politicas e praticas de superacgdo desse quadro (CONAE, 2010, p. 45).
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politica educacional. Na pesquisa, serdo considerados os ordenamentos legais que
tratam do direito & educacdo e, particularmente, de assegurar um Ensino Fundamental
de qualidade social, por meio de politicas educacionais que visam a promocao da
formacéo integral doaluno. O PNE ganha centralidade, com destaque as metas que se
relacionam com a natureza da matricula e das condicGes de ofertas.

O presente estudo, marcado por questdes econémicas, politicas e sociais,
insere- se nos debates recentes sobre os desafios da universalizacdo da Educacéo
Basica com qualidade social. Assim, a abordagem dialética parte da analise critica do
objeto, isso significa encontrar as determinacfes que o fazem ser o que é, estabelecer
as bases teoricaspara a necessaria contextualizacdo da investigacéo.

2 Desenvolvimento

A metodologia proposta na presente pesquisa articula-se as inquietagdes,
recorrentes no contexto educacional brasileiro, apresenta como opg¢do teérico-
metodoldgica a abordagem dialética, sob uma perspectiva do didlogo da literatura e
analise dos documentos legais relacionados a qualidade social referentes aos desafios
dasegunda etapa da Educacdo Bésica: o Ensino Fundamental. Tem como objetivo
compreender os limites do acesso, da permanéncia e das condi¢cdes de oferta dos
alunos do Ensino Fundamental Anos Finais.

A abordagem dialética da pesquisa na area de educacdo permite desvelar as
contradigdes, especificadamente no &mbito escolar, ao relacionar o singular, o préprio
dado empirico, com o geral e sua totalidade social. Segundo Wachowicz (2001, p. 176),

a pesquisa dialética aponta um caminho:

A ser seguido pelo pensamento, ndo como um guia metodoldgico da
pesquisa, mas como um processo no qual os passos parecem invertidos em
relacdo ao que se aprendeu até aqui. Nosso pensamento ndo vai do concreto
ao abstrato, mas do abstrato ao concreto. Na representacdo da realidade, que
parte do concreto.

A dialética em seu sentido etimoldgico significa a arte de relacionar os contraditérios e
permite explicar a realidade de maneira intencional, estabelecendo bases teoricas de sua
transformacéo e buscando possibilidades ao contexto educacional. Para Masson (2012),

significa estabelecer as maximas relacdes possiveis para o desvelamento do real, as
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conexdes entre os diferentes aspectos que caracterizam a realidade. Na abordagem
dialética, o objeto de estudo ganha sentido quando sua andlise permite desvelar suas

maltiplas determinagdes.

3 Resultados e Discussdo

A Educacdo é considerada uma condicdo necessaria para o exercicio de todos
os direitos inscritos na CRFB/1998, sejam eles civis, politicos e sociais. Ndo por
acaso a Educacdo é o primeiro dos direitos sociais inscritos no Art. 6°: Séo direitos
sociais a educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer,
a seguranca,a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a inféncia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1988).

Com a Constituicdo de 1988, a Educacédo é tomada como um direito de todos.
Nas Constituicdes anteriores, havia a defesa da escolaridade para todos, mas a
gratuidade erarestrita aqueles que comprovassem caréncia de recursos. Nesse sentido
a CRFB/1998 foimarcada pela democratizacdo, ao trazer uma série de avangos nos
direitos dos cidad&os brasileiros, incluso o da Educagdo. Aponta para o fim dos
privilegiados, pois “todos’’ ttmuma abrangéncia universal. O capitulo da Educacéo
na Constituicdo tem como principalconceito o de que é dever do Estado materializar

o direito & Educacéo.

A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia e sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e suaqualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Como direito, a educacdo basica se impde como uma ampliacdo do espectro
da cidadania. A Educacédo Basica “como direito, ela significa um recorte universalista
préprio de uma cidadania ampliada e ansiosa por encontros e reencontros com uma
democracia civil, social, politica e cultural.” (CURY, 2008, p. 294). Na perspectiva
desse novo conceito situa o papel crucial do novo, inclusive como nova forma de
organizagdo da educacdo escolar nacional, reunindo as trés etapas da educacdo
bésica: a educacgéo infantil, o ensino fundamental e o0 ensino médio. A primeira etapa

é a raiz. O ensino fundamental é considerado o tronco da educagéo basica.
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Nos estudos de Dourado e Oliveira (2009), deixa claro que o direito a
educacdo se exerce na medida em que as pessoas, além de terem acesso a escola,
possam desenvolver-se plenamente e continuar aprendendo durante todo o percurso
formativo. Isso significa que a educacéo tera de ser de qualidade para todos emtodas
as etapas. Fica igualmente evidente nos ordenamentos legais que ndo basta garantir o
direito & Educacio Basica, ou 0 seu acesso. E necessario dota-la de qualidade. A
qualidade é um atributo e seus parametros integram sempre o sistema de valores da
sociedade. Nesse sentido, trata-se um termo polissémico e que tem diferentes
compreensdes. Esta vinculada a sociedade e associada as relagdes sociais vigentes.

Segundo os autores citados, a educacdo de qualidade é concebida sob uma
perspectiva socialmente referenciada, ao apresentar dimens@es intrae extraescolares.
A compreensdo do que seja educacdo de qualidade é historica, pois se altera no
decorrer do tempo e do espago. Considerado como um fendmeno complexo envolve
maultiplas dimensdes. Nessa perspectiva, devem-se considerar os diferentes sujeitos, a
dindmica pedagdgica, 0s processos de ensino-aprendizagem, os curriculos, as
expectativas de aprendizagem, assim como o0s fatores extraescolares que interferem
de forma direta e indireta nos resultados educativos (DOURADO; OLIVEIRA,
2009).

Tais consideracdes ratificam a necessaria priorizacdo da educacdo como
politica pablica. Nessa perspectiva, € importante desenvolver uma andlise articulada
dos diferentes aspectos que interferem no processo de construcdo de uma escola de
qualidade, sem perder de vista a concep¢do de homem e de sociedade que se almeja
construir.

O acesso a escola ¢ uma dimensdo, o primeiro sentido da qualidade
educacional, ou seja, qualidade significa, inicialmente, ter acesso a educagdo. O
acesso € a porta de entrada da qualidade, visto que é possivel falar de qualidade,
somente quando todas as criangas estdo inseridas na escola. Entretanto, faz-se
necessario dar mais um passo em direcdo a qualidade: ter acesso ao Ensino
Fundamental Anos Finais todas as criancas de 11 a 14 anos.

A importéncia da educacédo escolar e do Ensino Fundamental, em especial, é
destacada no artigo 32° da LDB: | - o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a

compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artese
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dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il - o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e
habilidades e a formacéo de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assentaa
vida social.

O Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, adequado as criancgas de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos, constitui medida de politica educacional e meta do PNE, que se
inserem nas decisdes voltadas a melhoria da qualidade dos processos de escolarizacéo.

O objetivo da Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que dispbe sobre a
duracdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir
dos 6 (seis) anos de idade, foi assegurar a todos um tempo mais prolongado de
permanéncia na escola, oferecendo maiores oportunidades de aprendizagem, de modo
que os alunos prossigam nos seus estudos e concluam com qualidade a educacéo
béasica. Essa qualidade implica assegurar um processoeducativo respeitoso e construido
com base nas multiplas dimens@es e na especificidade do tempo da infancia.

O Artigo 2008 da CF/88, originalmente, considerava obrigatorio apenas o
Ensino Fundamental. Em 2009, com nova redagdo, passa a contemplar toda a
Educacdo Basica. Segundo o Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera
efetivado mediante a garantia de: | - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuitapara
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n°® 59, de 2009). As
competéncias da unido, dos estados e municipios, relacionadas a oferta educacional
estdo indicadas na CF no Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

8 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos Territdrios, financiara
as instituicGes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional, funcéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios.

8 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacéao

infantil.
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8 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental
e medio.

8 4° Na organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios definirdo formas de colaboracdo, de modo a assegurar a
universalizacdo do ensino obrigatério.

8 5° A educacdo basica publica atenderd prioritariamente ao ensino regular.

A segunda etapa da Educacdo Basica, o Ensino Fundamental, consideradoseu
tronco, de acordo com Cury (2008), é responsabilidade dos municipios e estados. Vale
destacar desde o PNE (2001-2010) essas preocupacfes j& eram apontadas. A Lei
10.172/2001 que aprovou o referido PNE, destacava como diretrizes norteadoras do
Ensino Fundamental.

Nos cinco primeiros anos de vigéncia deste plano, o ensino fundamental devera
atingir a sua universalizacdo, sob a responsabilidade do Poder Publico, considerando a
indissociabilidade entre acesso, permanéncia e qualidade daeducacéo escolar. O direito
ao ensino fundamental ndo se refere apenas a matricula, mas ao ensino de qualidade,
até a conclusdo. (BRASIL, 2001).

O possivel atraso no percurso escolar resultante da repeténcia e da evasao
sinaliza para a necessidade de politicas educacionais destinadas a correcdo das
distorcOes idade-série. A presenca da populacdo de 11 a 14 anos nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, por exemplo, demanda a criacdo de condicdes proprias para a
aprendizagem dessa faixa etéria, adequadas a sua maneira de usar o espaco,o tempo, 0s
recursos didaticos e as formas peculiares com que a juventude tem deconviver.

A oferta qualitativa devera, em decorréncia, regularizar os percursos escolares,
permitindo que os alunos permanecam na escola o0 tempo necessario para concluir este
nivel de ensino, eliminando mais celeremente o analfabetismo e elevando
gradativamente a escolaridade da populagéo brasileira. A ampliacdo da jornada escolar
para turno integral tem dado bons resultados. O atendimento em tempo integral,
oportunizando orientagdo no cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e alimentacdo adequada, no minimo em duas
refeicOes, € um avanco significativo para diminuir as desigualdades sociais e ampliar
democraticamente as oportunidades de aprendizagem (BRASIL, 2001).

As diretrizes da PNE (2001-2010) relacionadas ao Ensino Fundamental ndo se

materializaram. Da mesma forma, sua principal meta: Universalizar o atendimento de
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toda a clientela do ensino fundamental, no prazo de cinco anos a partir da data de
aprovacao deste plano, garantindo o acesso e a permanéncia de todas as criangas na
escola, estabelecendo em regides em que se demonstrar necessario programas
especificos, com a colaboracdo da Unido, dos Estados e dosMunicipios. Mais uma vez,
foram proteladas para 0 PNE (2014-2024).

Nos estudos de Saviani (2013), destaca que a protelacdo se inscreve no ambito
da politica educacional brasileira e por mais que haja avan¢os no campo das politicas
publicas, precisa-se de mecanismos que possibilitem a efetivacdo imediata do direito
do acesso e permanéncia exitosa. Importa a materializagdo das metas do PNE, da
implantacdo de um verdadeiro Sistema Nacional de Educacdo. Somente com
planejamento, continuidade, participacdo efetiva dos entes federados e da sociedade
civil, serd possivel romper com a postergacdo, fragmentacdo, improvisacdo e
filantropia que precarizam a educagéo no Brasil (SAVIANI, 2013).

Somente no século XXI, a educacdo brasileira passou a possuir um Plano
Nacional de Educacdo, o PNE (2001, 2010). Ressalta-se que o Plano Nacional de
Educacéao destacou esforgos e investimentos para a melhoria da qualidadeda educacao
no pais, ou seja, o plano estabelece diretrizes, metas e estratégiasque devem reger as
iniciativas na area da educacdo. De forma contraditoria sua materializacdo na integra
ndo se materializou. Um novo Plano é aprovado em 2014 com perspectivas
alvissareiras. A importancia do PNE vigente e sua possibilidade de se constituir como
epicentro da politica educacional brasileira, sugere a articulacdo de esforgos nacionais
em regime de colaboragdo dos entes federativos. Unido, estados, distrito federal e
municipios trabalham em conjunto na buscada almejada qualidade social da educacéo
(DOURADO, 2019).

Apesar do acesso a Educacdo Basica ser obrigatorio no Brasil, a partir de2016,
para a populacdo de 4 a 17, esse acesso ainda ndo é universal. Por isso, as primeiras
metas do PNE apontam para a universalizacdo da Educacdo Basica. A preocupacao
com a qualidade do Ensino Fundamental é destacada na meta 2: universalizar o ensino
fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e
garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o Ultimo ano devigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014).

O Estado brasileiro é marcado por desigualdades sociais e assimetrias entre 0s

entes federados e, por consequéncia, apresenta limites no horizonte de efetivagdo dos
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direitos sociais e na capilaridade das politicas, com destaque para as politicas
educacionais. (DOURADO, 2013). Nos estudos de Girotto (2019), ressalta-se que a
politica educacional recente tem focado na implementacdo da BNCC do Ensino
Fundamental.

O problema da qualidade do Ensino Fundamental é bastante complexo e sua
resolucdo exige, também, medidas complexas. A BNCC ndo se enquadra como a
politica educacional prioritaria no atual contexto educacional brasileiro. Ela é limitada
para o enfrentamento do problema da qualidade educacional. Para Girotto (2019), a
BNCC néo se alinha aos interesses daqueles que historicamente foram excluidos da
escola e na escola.De forma contraditoria, se articula a mercantilizacdo da educacéo e
amplia as desigualdades educacionais. E imprescindivel afirmar que a educagio é um
direito de todos, direito inalienavel de todos e todas que precisa ser garantido para
avancar a consolidacdo de um projeto de na¢do mais justo.

Apesar do acesso a Educacdo Basica ser obrigatéria no Brasil, pela
CRFB/2018, dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria, existem
criangas excluidas da escola, isso significa dizer que esse acessoainda ndo € universal,
pois todos devem ter matricula e frequéncia garantida.

Nas escolas de rede publica, a disputa pela qualidade educacional € tarefa
crucial em tempos de exclusdo e dimens@es silenciadas. Importa a infraestrutura,
valorizacdo dos professores, busca ativa dos excluidos do Ensino Fundamental,
organizacao do trabalho pedag6gico e gestdo da escola, projetos escolares includentes,
as formas de interlocucgdo da escola com as familias, 0 ambiente saudavel, a politica de
incluséo efetiva, o respeito as diferencas e o didlogo comopremissa bésica, entre outros
aspectos centrais para superar o contexto educacional adverso atual. Por outro lado, 0s
holofotes sdo colocados na BNCC, considerada pelos propositores como capaz de
garantir a qualidade da educagéo.

A qualidade social do Ensino Fundamental ndo se ajusta, portanto, aos indices
e estatisticos e a mudancas meramente curriculares. A qualidade social almejada é
aquela que atenta para um conjunto de elementos e dimensdes socioecondmicas e
culturais que circundam o modo de viver e as expectativas dasfamilias e de estudantes
em relacdo a educacdo. Busca compreender as politicas governamentais, 0s projetos

sociais e ambientais em seu sentido politico, voltadospara o bem comum, que lutam por
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financiamento adequado, pelo reconhecimento social e valorizacdo dos trabalhadores
em educacdo, transformando todos os espacos fisicos em lugar de aprendizagens
significativas e de vivéncias efetivamente democraticas (DOURADO; FERREIRA,
2009).

A exclusdo da escola e na escola ainda nao foi superada, posto que a
desigualdade ainda persiste. Para Sampaio e Oliveira (2015), trés sdo asdimensoes
da desigualdade educacional: de acesso, de tratamento e de conhecimentos. Os
referidos autores examinam a concepc¢do de igualdadeassociada a cada dimenséo, as
principais politicas publicas que visam a reduzi-lase os indicadores utilizados para
medi-las. Destacam que a qualidade era vista principalmente como o0 acesso a
educacdo e, por isso, a politica educacional concentrava-se na expansdo das
oportunidades de escolarizacdo. A qualidade aquié o acesso ao sistema escolar: todos
devem ter a matricula e a frequéncia a escolagarantida.

Com a expansdo da matricula nas Gltimas décadas surge o problema da
qualidade, associada a permanéncia. Destaca-se, para Sampaio e Oliveira (2015), 0
tratamento ou as condi¢cOes da oferta do ensino, que devem ser iguais para todos. Por
fim, atreladas as duas primeiras, surge a dimensdo dos conhecimentos adquiridos ao
longo do percurso formativo. Essa dimensdo é associada aconcep¢do de igualdade
de conhecimentos, para a qual deve haver um trabalhopedagdgico capaz de reduzir as
desigualdades iniciais (SAMPAIO; OLIVEIRA,2015).

E importante entender como uma dimensdo afeta a outra, € como a aparente
reducdo da desigualdade educacional em uma dimensdo pode, muitas vezes,
corresponder a um aumento da desigualdade em outra dimensdo. As duas primeiras
dimensGes tém solucdo mais objetivas, ndo menos complexas, via expansdo e
adequacdo do sistema escolar. A desigualdade de conhecimento é maissutil, pois passa
pelo processo de definicdo do que se espera do sistema de ensino.

Assim  sendo, um Ensino Fundamental rico sera conquistado com a
implementacdo de um verdadeiro Sistema Nacional de Educacdo. E o Ensino
Fundamental alagoano? Como esta 0 acesso, a permanéncia e as condigdes de oferta
nos anos finais do Ensino Fundamental? Ganha centralidade a igualdadede condicGes
de acesso e permanéncia na escola. Tais condicGes se articulam com a ideia de que
todos devem ter acesso a tudo e suscitam a qualidade e acompreensdo que se trata um

conceito complexo.
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A qualidade social do Ensino Fundamental ndo se ajusta, portanto, aos indices
e estatisticos e a mudangas meramente curriculares. A qualidade social almejada é
aquela que atenta para um conjunto de elementos e dimensdes socioeconémicas e
culturais que circundam o modo de viver e as expectativas das familias e de
estudantes em relacdo a educacdo. Busca compreender as politicas governamentais,
0s projetos sociais e ambientais em seu sentido politico, voltados para o bem
comum, que lutam por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e
valorizacdo dos trabalhadores em educacdo, transformando todos os espacos fisicos
em lugar de aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente democraticas
(DOURADO; FERREIRA, 2009).

A precarizagdo do Ensino Fundamental Anos Finais se manifesta também no
percentual expressivo de criancas alagoanas de 11 a 14 anos retidas no Ensino
Fundamental Anos Iniciais. Sugerem politicas publicas regulares para garantir um
percurso formativo sem interrupcéo, a situagcdo é preocupante e sugerem limites na
materializagdo da segunda parte da meta 2 do PNE. A necessaria universalizagdo ndo
se materializou, expressando uma dimensdo da desigualdade educacional com
percursos formativos marcados por interrupcdes. E importante destacar que s6 o
acesso ndo é suficiente, é necessario a permanéncia na idade/série adequada.

Vale destacar que o Ensino Fundamental é o tronco da Educagdo Bésica. A
desigualdade de oportunidades ¢ um aspecto que marca a educacdo brasileira. As
condicdes de oferta se mostraram desiguais com a auséncia de igualdade de
oportunidades se evidencia. Nada justifica o atendimento educacional com condigdes
deoferta precéria e desigual. E necessario garantir o acesso de todos a escola publica,
mas também postular a permanéncia com qualidade. Importa que a desigualdade
educacional seja superada. Suscita condi¢cdes de oferta qualificadas, com destaque a
valorizagdo do professor.

A qualidade passa pela infraestrutura das escolas, formacdo docente, perfil
socioeconémico dos estudantes. A omissdo dessas dimensdes revela a manutencao de
um quadro de desigualdade na educacdo brasileira com possiveis implicacbes nos
processos de ensino-aprendizagem. Sem o enfrentamento das condigdes de oferta,
qualquer proposta de alteracdo curricular podera se configurar como mecanismo de
gestdo da desigualdade, verificado em outras politicas educacionais recentes no Brasil
(GIROTTO,2019).
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A qualidade passa pela infraestrutura das escolas, formacdo docente, perfil
socioecondmico dos estudantes. A omissdo dessas dimensdes revela a manutencgdo de
um quadro de desigualdade na educacdo brasileira com possiveis implicacbes nos
processos de ensino-aprendizagem. Sem o enfrentamento das condigdes de oferta,
qualquer proposta de alteracdo curricular poderad se configurar como mecanismo de
gestdo da desigualdade, verificado em outras politicas educacionais recentes no Brasil
(GIROTTO,2019). A busca pela qualidade social pauta-se no acesso e permanéncia
minimizando as barreiras excludentes da desigualdade social visando a formacao
béasica de qualidade paratodos. Com a CRFB/1998 o direito a educacao escolar passou
a ser uma condigdo a cidadania de modo ampliado.

Posto isso, a qualidade da educacdo passa por dimensdes da universalizacdo e
davalorizacdo docente. Todos na escola e com professores valorizados. Nesse
sentido,
ganha centralidade a Lei 13.005/2014 que aprova o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) para o decénio 2014-2024. A escola tem a funcéo social de se constituir em
um espaco formativo que se deseja integral.

Nesse ambito, as condicGes de oferta de ensino sao essenciais para essa busca
de qualidade e que estdo relacionadas as questbes intraescolares. Referem-se a
garantia dos padrdes de qualidade que estdo relacionados ao ambiente escolar
adequado a realizacdo de atividades de ensino e aprendizagem que contemplem as
varias dimensfes da formacdao humana. Contempla também a gestdo e organizacao do
trabalho escolar, em sua estrutura organizacional, com a finalidade de planejar o
trabalho pedag6gico, com a intencdo de garantir os objetivos educativos da escola,
que se direciona para uma formacéo integral (DOURADO; OLIVEIRA, 2009).

Compreende-se, entdo, a qualidade com base em uma perspectiva social, em
que a concepcdo de mundo, de sociedade e de educacdo evidencia e define os
elementos paraqualificar, avaliar a natureza, as propriedades e os atributos desejaveis
de um processo educativo exitoso. Portanto, a qualidade é algo tdo importante que
sempre esteve presentena vida do ser humano e, em especial, na educacéo.

Dourado e Oliveira (2009, p. 203) comentam que a mesma “é um conceito
historico, que se altera no tempo e no espago, ouseja, 0 alcance do referido conceito

vincula-se as demandas e exigéncias sociais de um dado processo historico”, ao
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mesmo tempo, a qualidade ¢ adjetivada de social. Entretanto, de forma contraditoria,
as politicas recentes ndo colocam a materializacdo das metas do PNE como eixo.

O foco est4, no tempo presente, nas mudancas curriculares e na avaliacdo. A
qualidade social da educacéo e dos servicos oferecidos a sociedade pela escola suscita
igualdade de condicbes de acesso e permanéncia. Estes condicionantes estdo
contemplados no Plano Nacional de Educacdo, alinhado a busca da qualidade da
educacdo, necessaria a reducdo das desigualdades sociais e eliminacdo das
hierarquias sociais (CURY, 2008).

4 Consideracao Finais

A presente pesquisa ora empreendida articula-se as inquietacGes recorrentes
no contexto educacional brasileiro. Os desafios da educacdo, principalmente a etapa
do Ensino Fundamental, estdo contemplados ao longo do texto. O debate necessario
dos desafios de universalizar o Ensino Fundamental com qualidade social
inspirou sua
elaboracdo. Educacdo de qualidade foi compreendida como universalizagéo do acesso
e permanéncia exitosa. A abordagem dialética nos fez compreender através do dialogo
com a literatura e os documentos legais apontam a precarizacdo do Ensino
Fundamental Anos Finais, pois 0 ndo acesso expressa a exclusdo da escola e a
permanéncia, mas com interrupcdes, explicita a exclusdo na escola. Sdo dimensfes
relacionadas que indicam a negacdo do direito a educacao.

Conclui-se que o Ensino Fundamental é ofertado em grande parte pelas redes
municipais de ensino. Isso gera uma grande preocupacdo, Municipios pobres, escolas
municipais igualmente pobres. A precarizacdo da segunda etapa da Educacdo Basica
é consequéncia da ldgica politica educacional brasileira. Nesse contexto, 0s
municipios pobres se encontram solitarios para resolver os complexos problemas do
Ensino Fundamental. As solugdes séo igualmente complexas e exigem a colaboragao
dos demais entes federados,sobretudo dos mais ricos. Uniéo, estados e municipios, em
regime de colaboracdo, sdo osresponsaveis em materializar o direito & educacdo com
qualidade.

Evidencia-se a instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo e a concretizacao
doPlano Nacional de Educacdo em politica de Estado, como condi¢do necessaria na

garantiade uma Educacdo Bésica com o mesmo padréo de qualidade para todos. Esse
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contexto alvissareiro vai de encontro a logica excludente e seletiva do sistema
educacional. Reafirma-se a urgéncia da universalizagdo das oportunidades de acesso
e do provimentode condi¢Oes de permanéncia dos alunos na escola, garantindo-lhes
as condicdes de ofertas preconizadas nos diplomas legais.

Nesse sentido, quando se fala em politica de acesso, essas deverdo se articular
aspoliticas de permanéncia na educagdo bésica, garantindo que todos possam concluir
sua formacéo com éxito e qualidade. Suscita um percurso formativo sem interrupgéo,
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio. O conceito de qualidade na educacéo
sugere uma trajetoria escolar exitosa, em articulagdo com a democratizacdo da
educacéo.

A busca dessa qualidade resulta de um esforco coletivo, planejado,
coordenado, como também pelas proprias obrigacdes do Estado de trata-la como um
bem-publico e direito social. A conquista do direito a uma Educacdo Basica de
qualidade socialmente referenciada estd colocada no PNE, na constituicdo de um
Sistema Nacional de Educacdo e na regulamentacdo do regime de cooperagéo. Tais
condicBes sdo necessarias para “resgatar a ampliacdo do acesso e que tal se veja
revestido do ansiado padrdo de qualidade”(CURY, 2014, p. 1064).
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A CRONICA NO ENSINO MEDIO: UMA PROPOSTA DE
SEQUENCIA DIDATICA PARA AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Aguida Nayara Souza da Silva'®
Silvio Nunes da Silva Junior®”

Resumo

No horizonte complexo das praticas de ensino de lingua portuguesa na educacdo basica, sao
muitos 0s questionamentos acerca de como propor acfes realmente significativas de trabalho
com a linguagem na sala de aula. Os avancos dos estudos sobre os géneros, nas perspectivas
textual e discursiva, podem ser tomados como pressupostos coerentes para as abordagens de
leitura, escrita, oralidade e gramatica no ensino, tendo como amparo, por exemplo, a nogao de
sequéncia didatica. Diante disso, este estudo, de cunho tedrico-metodoldgico, tem o objetivo de
estabelecer um olhar para a producéo escrita de crénicas no ensino de lingua portuguesa como
contributo a formacdo reflexiva dos sujeitos, de modo a aproximar a lingua de sua literatura a
partir de uma sequéncia didatica no ensino médio. Por meio de um olhar tedrico sobre género
textual, cronica e formagao reflexiva, bem como através da sequéncia didatica conceituada e
constituida, o trabalho indica que, pelo recurso a autonomia relativa do professor, € possivel
propor atividades concretas de uso da lingua na sala de aula, visando o engajamento dos sujeitos
e a participacdo ativa e coletiva de todos os envolvidos no processo de aprendizagem. Assim, a
sequéncia didatica, dentro de uma perspectiva viva e histdrica de lingua, atua como um
encaminhamento para as praticas de ensino e ndo como um padrdo estatico que deva ser seguido
a risca.

Palavras-chave: Género Textual; Crbnica; Ensino; Autonomia Relativa.
Considerac0es iniciais

As discussOes atuais sobre o ensino da escrita tém apontado para a necessidade
de essa pratica ser tida como parte de um processo continuo de formacao, assim como a
lingua/linguagem para Voléochinov (2017). O presente trabalho visa abordar a escrita de
cronicas em aulas de lingua portuguesa, a partir de uma viséo literaria desse género
textual, possibilitando uma articulacdo direta e necessaria entre a lingua e a sua
literatura. A ideia de ampliar os horizontes dessa tematica emerge das observacdes de

aulas de lingua portuguesa no estagio supervisionado de ensino médio da primeira
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autora. Nesse periodo, foi possivel identificar a relevancia de momentos reflexivos de
producdo discursiva, realizando um cruzamento entre os objetos de ensino e as
vivéncias dos alunos, algo que ndo € tdo complexo considerando a multiplicidade de
elementos sociais presentes nas escolas. Tal recurso propicia o aprimoramento nédo
somente da escrita, mas, também, da leitura, da oralidade e, em meio a esses eixos, a
gramatica.

Longe de tentarmos impor padr@es estanques para as praticas de ensino em
diferentes esferas, vimos a possibilidade de, com base na realidade vivenciada no
estagio, planejar uma sequéncia didatica, focalizando o desenvolvimento da escrita dos
estudantes. Esse modo de pensar o ensino para além das restrices impostas por
materiais didaticos e outros recursos se apresenta como algo rico e relevante para
estimular a autonomia relativa do professor, a qual estd em constante processo de
construcdo (ZOZZOLI, 2006) e mantém conexdo com diversos fatores que permeiam as
atividades de ensino e, consequentemente, 0s processos de aprendizagem. Desse modo,
no corpo deste artigo, pontuamos reflexdes a respeito de como desenvolver sequéncias
didaticas semelhantes a que foi desenvolvida, ndo como uma tentativa de reproducéo,
mas de estimulo as futuras praticas docentes. A sequéncia desenvolvida foi realizada no
plano prético, mas, por questdes éticas, ndo traremos os resultados obtidos com ela.

Dentro da sequéncia, a abordagem do género crénica em sala de aula implica
interacdo e provoca a reflexdo no leitor sobre 0 mundo a sua volta. Dessa forma, 0s
estudantes podem ter contato com os diversos géneros e reconhecé-los a partir de suas
caracteristicas, visando a producdo de conhecimentos sobre mudltiplas teméticas e a
formacao ativa dos sujeitos. Frente a isso, o0 objetivo deste estudo € estabelecer um olhar
para a producdo escrita de crbénicas no ensino de lingua portuguesa como contributo a
formacédo reflexiva dos sujeitos, de modo a aproximar a lingua de sua literatura a partir
de uma sequéncia didatica no ensino médio. Para tanto, estruturamos o estudo, além das
consideracdes iniciais e finais, em trés topicos: a nocao de género textual, a cronica e o
ensino reflexivo; a proposta de sequéncia didatica; e algumas implica¢fes da sequéncia

didatica.

A nocao de género texutal, a cronica e o ensino reflexivo
Desde a publicagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais PCN (BRASIL,

1998), com fortes influéncias da Linguistica Textual, o ensino de lingua portuguesa
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passou a ser visto sob a Otica dos géneros textuais, entendendo-os como elementos
fundamentais para interacdo do sujeito na sociedade e como pressuposto para
desdobramentos em préticas de leitura, escrita e oralidade. Nesse sentido, o estudo dos
géneros permite varias abordagens em relagdo ao trabalho com a linguagem no
desenvolvimento das aprendizagens, tanto em lingua materna como em lingua
estrangeira.

Sobre isso, Antunes (2002, p. 69) afirma que

Os géneros sdo historico-culturais, isto &, sedimentam-se em
momentos e em espacos da vida das comunidades; isto é, cada lugar e
cada época sdo marcados pela predominancia de certos géneros, 0s
quais, nesta contingéncia, podem aflorar, permanecer, modificar-se,
transmutar-se, desaparecer; na verdade, 0s grupos sociais € que
regulam as condi¢fes do percurso que 0s géneros realizam.

Por emergirem de situacdes reais de uso da lingua, os géneros estdo por toda
parte e sdo pecas fundamentais das interacdes sociais. A esse respeito, Marcuschi (2008)
apresenta sua definicdo de género como fendmeno historico relacionado a vida cultural
e social que contribui com as praticas do dia a dia, atuando como entidade sdcio-
discursiva e forma de ac¢do social em qualquer situa¢do. Assim, para Marcuschi (2008),
0s géneros textuais surgem como formas que atendem as necessidades de uma lingua.
Em outro momento, ao recorrer a perspectiva discursiva, vinculada a Filosofia Marxista

da Linguagem, Marcuschi (2007, p. 53) infere que

Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sdcio-comunicativas
definidas por contetidos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica. Se o0s tipos textuais sdo apenas meia duzia, 0s géneros
sdo indmeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio,
noticia jornalistica, horéscopo, receita culindria, bula de remédio, lista
de compras, carddpio de restaurante, instrugdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversagao
espontanea, conferéncia, carta eletrdnica, bate-papo por computador,
aulas virtuais e assim por diante.

Buscando base na nocéo de género para Bakhtin (2016), Marcuschi (2001, 2008)

deixa claro que tal filésofo foi quem deu, apds Aristoteles, os primeiros passos para que
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se tenha, atualmente, um conceito que abarque todas as praticas de linguagem possiveis
nas interacGes sociais. No ensino de lingua portuguesa, trabalhar com géneros permite
ampliar as possibilidades de aprendizado e de uso social da linguagem. Diante disso, 0s
estudantes precisam contactar com uma multiplicidade de textos/géneros, pois 0s
horizontes da leitura, da compreensdo e da escrita serdo também alargados. Ainda se
voltando & visdo de Bakhtin (2016), Marcuschi (2008) defende que os géneros, que,
nessa perspectiva, sao discursivos (plano que engloba o textual), s&o tipos relativamente
estaveis de enunciados que se definem por aspectos relacionados ao conteudo, a
composicao estrutural e o estilo, elementos estes que estdo ligados aos contextos de
producio discursiva. E com base nessa dependéncia com relagdo ao contexto que os
géneros sdo historicamente variaveis.

Nessa linha de pensamento, Santos (2011), embasada em Bakhtin (2016), traz a
tona a discussdo sobre 0s géneros primarios e secundarios. Desse modo, 0s primeiros
sdo recorrentes na linguagem cotidiana, até mesmo no plano informal; ja os segundos
estéo voltados ao uso exclusivo da norma padréo e produzidos dentro de situagdes mais
formais. Frente a isso, compreendemos que em contextos de ensino é possivel realizar
um cruzamento entre esses géneros para um trabalho reflexivo sobre as maneiras de se
utilizar a linguagem em determinados contextos linguistico-sociais.

E importante que, além da leitura e da escrita dos géneros, os estudantes tenham
contato com 0s géneros recorrentes na oralidade, para que saibam como os diversos
tipos de enunciados se organizam e sdo planejados nas duas modalidades de linguagem.
Na defesa da articulagdo entre os eixos que compdem o ensino da lingua portuguesa,
Santos (2011, p. 5) vai considerar que “ler ndo ¢ somente decodificar os codigos
convertendo letras em som, mas também compreender o que estd lendo atribuindo
significado”. Por isso, segundo Silva Junior (2021), é necessario ampliar os horizontes
da concepcdo de leitura para um olhar social acerca desse processo, 0 qual propicia uma
inter-relacdo com a escrita, a oralidade e a gramatica. Consideramos, ainda, que a
dindmica tomada pelo ensino de lingua portuguesa de modo geral ser espago de
construcdo de possibilidades para se trabalhar com manifestagcBes linguistico-
discursivas ndo-verbais.

As nocdes que norteiam a expressdo género textual mostram que 0s géneros
partem da realizacdo natural da linguagem. Diante disso, o trabalho em sala de aula com

0s géneros textuais permite abordagens focando os mais diferentes aspectos sociais e
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culturais, através de uma proposta multidimensional que leva em conta particularidades
da situacdo de interacdo social. Nesse sentido, ha diversos géneros que podem ser
levados para a sala de aula quando realmente fazem sentido para os estudantes em seus
contextos de vivéncia. A cronica, por exemplo, € um género importante para o
desenvolvimento reflexivo dos sujeitos e estimula, ainda, a afinidade do leitor com a
literatura.

De acordo com Moisés (1979), a palavra cronica vem do grego choronikos
(relativo ao tempo) e do latim Crhonica, que remete a uma lista ou a uma relacdo de
acontecimentos ordenados cronologicamente. Atualmente, a crénica é um dos géneros
mais ricos da literatura brasileira, atingindo um grau de exceléncia a ponto de
transformar-se na principal porta de entrada da literatura para boa parte do publico
leitor. Vale destacar a capacidade da crénica de se aproximar do leitor de modo leve e
simplificado. Conforme assinala Candido (1993, p. 24), a “magnitude do assunto e a
pompa da linguagem podem atuar como disfarce da realidade e mesmo da verdade”,
cuja consequéncia € impedir uma leitura mais profunda sobre o tema abordado. A
crbnica ndo apresenta esse problema, pois suas tematicas sdo trabalhadas geralmente
sob o viés reflexivo, principalmente pela afinidade que o sujeito precisa ter com a
temaética abordada. Assim, a cronica ¢ capaz de ajudar a “estabelecer ou restabelecer a
dimensdo das coisas e das pessoas” (CANDIDO, 1993, p. 24).

Com isso, a cronica contribui no sentido de levar o aluno a um contato direto e
sistematico com as multiplas verdades, exigindo, portanto, um posicionamento ativo
que sO é possivel por meio de uma visdo social de leitura, implicando, até mesmo,
processos de construcdo da identidade do discente, uma vez que ele reconhece e reflete
sobre os fatos do seu cotidiano. Acerca disso, Moisés (1979) aponta duas importantes
caracteristicas da crbnica: a brevidade e a subjetividade. No que diz respeito a
brevidade, o autor afirma que a crdnica consiste num texto curto, de meia coluna de
jornal ou de uma pégina de revista (MOISES, 1979); quanto & subjetividade, a mais
relevante das caracteristicas, Moisés (1979) destaca que o foco narrativo se situa na
primeira pessoa do singular, permitindo um maior envolvimento do produtor com o
texto em processo de producéo.

Como explica Costa (2009), a crbnica busca aproximar o enunciador do leitor
pelo uso frequente do discurso indireto livre e de perguntas retoricas. O autor destaca

que o discurso indireto livre ocorre quando ha fuséo entre personagem e narrador, pois,

Revista Entre Saberes, Praticas e A¢des, SEMEDE Palmeira dos indios, AL, v.1 n.2, p. 1-178, jul./dez. 2021



127

entremeando a narrativa, aparecem didlogos indiretos da personagem que
complementam a fala do narrador, e as perguntas retdricas estdo presentes quando o
narrador prop0de ao leitor questionamentos sem esperar uma resposta, com a intengéo de
leva-lo a pensar sobre o assunto (COSTA, 2009). No que se refere a linguagem,
segundo Moisés (1979), a crbnica apresenta um estilo direto, espontaneo, jornalistico,
de facil apreensdo, mas nem por isso deixa de valer-se da linguagem metaférica que
aparece as obras literéarias.

A cronica € um género que oscila entre o narrativo, o dissertativo, entre outros
tipos, dependendo da intengdo do autor. A crénica com predominancia® (ADAM, 2008)
do tipo narrativo se destaca entre as outras porque possui poucas personagens, as
referéncias espaciais e temporais sdo limitadas: as agdes ocorrem num Unico espago, e 0
tempo normalmente corresponde a alguns minutos ou algumas horas. Para Ferreira
(2014, p. 210), a cronica é composta por “1. Narrac¢do historica, por ordem cronologica.
2. Pequeno conto, de enredo indeterminado. 3. Texto jornalistico redigido de forma
livre e pessoal. 4. Secdo de revista ou jornal. 5. Conjunto de noticias sobre alguém ou
algum assunto”. A cronica se concebe como um relato de um ou mais acontecimentos
em um determinado periodo. De modo criativo, esse género reproduz uma conversa,
uma interacdo e se propde a relatar contextos de politica, literatura, esporte, entre
outros.

Apds os esclarecimentos tedricos apresentados, seguimos com consideracdes

sobre as sequéncias didaticas.

A proposta de sequéncia didatica

Considerando a filiacdo tedrica apresentada, utilizamos a perspectiva da
sequéncia didatica para o desenvolvimento da proposta pedagdgica. De acordo com
Zabala (1998, p. 18), a sequéncia didatica ¢ “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”. Dessa
maneira, as sequéncias didaticas sdo criadas atraves de planejamento do professor

associado aos objetivos de ensino (ZABALA, 1998) e “tém a virtude de manter o

18 Segundo Adam (2008), nenhum género pertence a uma sé tipologia. Ha, para esse autor, uma
predominancia de uma ou outra tipologia em cada género.
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carater unitario e reunir toda a complexidade da pratica, a0 mesmo tempo em que
permitem incluir as trés fases de toda intervengdo reflexiva, quais sejam: o
planejamento, aplicagdo e avaliacdo” (ZABALA, 1998, p. 18).

Essa metodologia de ensino também surge por meio dos estudos do grupo da
escola de Genebra, que subdividem a sequéncia didatica em quatro fases distintas, quais
sejam: apresentacdo da situacdo de ensino, a producéo inicial, os modulos e a produgédo
final (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUUWY, 2004). Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 96-97) conceituam a sequéncia didatica como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”. Com isso, essa pratica estd associada ao estudo de um género escrito ou oral, o
qual, neste trabalho, é a crbnica. A sequéncia didatica precisa ser sistematica e
organizada de acordo com as necessidades contextuais da sala de aula.

Partindo dessas premissas, apresentamos, a seguir, nossa sequéncia didatica.

Componente curricular: Lingua Portuguesa
Publico alvo: 1° ano — Ensino Médio
Tempo estimado: 4 horas/aulas
Objetos de ensino: Géneros textuais — Género textual cronica.
Objetivos:
e Apresentar 0 género cronica e suas caracteristicas linguistico-sociais;
e Despertar o interesse dos estudantes pela leitura;
e ldentificar as diferencas dos tipos de cronicas a partir da leitura de textos desse
género;

e Trabalhar oralidade e escrita a partir da criacdo de cronicas.

1° momento: Explicacdo do objeto de ensino “Género Cronica”, envolvendo o conceito
sistematizado de crbnica e suas caracteristicas linguistico-sociais. Em seguida,
abordagem dos tipos de crdnicas existentes, escrevendo no quadro branco e explicando

os diversos elementos.

2° momento: apresentacdo da dindmica e explicacdo do seu funcionamento. Propde-se a
entrega, a cada grupo, de um envelope no qual ha uma crénica em recortes, para que 0s

alunos possam montar o texto corretamente e, assim, exercitar a leitura e a compreenséo
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de texto. Ap6s montarem o texto na ordem correta, os alunos irdo indicar o tipo de
cronica daquele texto. Em seguida, serd pedido para que a turma se subdivida em cinco
grupos para que haja a caracterizagdo das cinco cronicas em: cronica narrativa, cronica

jornalistica, cronica humoristica, cronica dissertativa e crénica descritiva.

3° momento: ap6s montarem o texto e identificarem o tipo de cronica, sera solicitado
aos discentes que criem uma cronica do mesmo tipo da que estava em seu envelope. A
producdo serd realizada em uma folha a parte e entregue para a corre¢do dos textos.
Com isso, os estudantes podem contactar com uma cronica pronta, a qual auxilia e
desperta o conhecimento adquirido ao longo da aula e, em seguida, refletem acerca de
um determinado acontecimento do cotidiano para a produgéo autoral de uma croénica, a

qual pode ser inserida em qualquer categoria.

A seguir, apresentamos as cinco possiveis cronicas para a realizacdo do trabalho
pedagdgico com a sequéncia apresentada.

O mato (Rubem Braga)

Veio o vento frio, e depois o temporal noturno, e depois da lenta chuva que passou
toda a manha caindo e ainda voltou algumas vezes durante o dia, a cidade entardeceu em
brumas. Entdo o homem esqueceu o trabalho e as promissorias, esqueceu a condugao e o
telefone e o asfalto, e saiu andando lentamente por aquele morro coberto de um mato
Vigoso, perto de sua casa. O capim cheio de agua molhava seu sapato e as pernas da calca; o
mato escurecia sem vaga-lumes nem grilos.

Pb&s a médo no tronco de uma arvore pequena, sacudiu um pouco, e recebeu nos
cabelos e na cara as gotas de 4gua como se fosse uma bencdo. Ali perto mesmo a cidade
murmurava, estava com seus ruidos vespertinos, ranger de bondes, buzinar impacientes de
carros, vozes indistintas; mas ele via apenas algumas arvores, um canto de mato, uma pedra
escura. Ali perto, dentro de uma casa fechada, um telefone batia, silenciava, batia outra vez,
interminavel, paciente, melancélico. Alguém, com certeza jd sem esperanga, insistia em
querer falar com alguém.

Por um instante, 0 homem voltou seu pensamento para a cidade e sua vida. Aquele
telefone tocando em vdo era um dos milhGes de atos falhados da vida urbana. Pensou no
desgaste nervoso dessa vida, nos desencontros, nas incertezas, no jogo de ambicGes e
vaidades, na procura de amor e de importancia, na caca ao dinheiro e aos prazeres. Ainda
bem que de todas as cidades do mundo o Rio é a Unica a permitir a evasdo fécil para o mar
e a floresta. Ele estava ali num desses limites entre a cidade dos homens e a natureza pura;
ainda pensava em seus problemas urbanos — mas um camaledo correu de subito, um
passarinho piou triste em algum ramo, e 0 homem ficou atento aquela humilde vida animal
e também a vida silenciosa e Umida das arvores, e a pedra escura, com uma pele de musgo e
seu misterioso cora¢do mineral.

E pouco a pouco ele foi sentindo uma paz naquele comeco de escuriddo, sentiu
vontade de deitar e dormir entre a erva Umida, de se tornar um confuso ser vegetal, num
grande sossego, farto de terra e de agua; ficaria verde, emitiria raizes e folhas, seu tronco
seria um tronco escuro, grosso, seus ramos formariam copa densa, € ele seria, sem angustia
nem amor, sem desejo nem tristeza, forte, quieto, imovel, feliz.
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De como ndo ler um poema (Mario Quintana)

Ha tempos me perguntaram umas menininhas, numa dessas pesquisas, quantos
diminutivos eu empregara no meu livro A Rua dos Cataventos. Espantadissimo, disse-lhes
que ndo sabia. Nem tentaria saber, porque poderiam escapar-me alguns na contagem. Que
essas estatisticas, alids, s6 poderiam ser feitas eficientemente com o auxilio de robés. Ndo
sei se as menininhas sabiam ao certo o que era um robd. Mas a professora delas, que
mandara fazer as perguntas, devia ser um deles.

E mal sabia eu, entdo, que estava dando um testemunho sobre o estruturalismo - o
qual s6 depois vim a conhecer pelos seus produtos em jornais e revistas. Mas continuo
achando que um poema (um verdadeiro poema, quero dizer), sendo algo dramaticamente
emacional, ndo deveria ser entregue a consideragdo de robds, que, como todos sabem, sdo
inumanos.

Um robd, quando muito, podera fazer uma meticulosa autopsia - caso fosse
possivel autopsiar uma coisa tdo viva como € a poesia.

Em todo caso, os estruturalistas ndo deixam de ter o seu qué de humano...

Nas suas pacientes, afanosas, exaustivas furungacdes, sdo exatamente como certas
criancas que acabam estripando um boneco para ver onde estd a musiquinha.

Amor e Paixao (Carlos Heitor Cony)

Amor que acaba ndo foi amor. Paixd8o que acaba continua sendo paixdo. N&o
cultivo o género da frase pela frase, embora admire os grandes frasistas, que sdo abundantes
no oficio das letras. Dois deles sdo mais do que famosos, eles foram meus amigos e sempre
que posso gosto e cita-los. Poderia aumentar a lista dos grandes frasistas, lembrando o
padre Vieira, 0 Eca de Queirds e, especialmente, o famoso técnico de futebol Gentil
Cardoso.

Conhecida a frase de Neném Prancha: “Pénalti ¢ tdo importante que quem devia
cobra-lo era o presidente do clube”. Pessoalmente, ndo a considero boa, mas é repetida com
ou sem propdsito. No entanto, adoro uma frase de Gentil Cardoso, enderecada aos
jogadores dos times que dirige: “quem se desloca recebe; quem pede tem preferéncia”.
Pensando bem, ela serve para qualquer situacéo, na politica, nas finangas e até na literatura.

Volto a frase desta cronica, livrando o Nelson e o Otto da responsabilidade. Ela é
minha mesmo apenas na segunda parte, que se refere a paixdo. Ao longo da vida, tive
paixdes, algumas abominaveis, por exemplo, bife com batatas fritas, o Fluminense Futebol
Clube e iscas do figado e outras paixfes. Todas terminaram e ndo foram substituidas.

Dificil classificar o amor e a paixao no que diz respeito as mulheres. Interiormente,
fago uma confuséo egoista e sabia misturando tudo e ficando com nada. Culpa da ma argila
com que fui feito. O diabo é que transfiro umas por outras, no fundo desconfiando que eu
nunca amei nem me apaixonei.

Antes que eu me esqueca, abro excec¢do. Quando era seminarista e usava batina, vi
uma moca num trem que vinha para o Rio e ela ia para Sdo Paulo. Admirada de ver um
jovem de vinte anos usando batina, ela me olhou surpreendida. Eu também a olhei e nunca
a esqueci.

Aprenda a chamar a policia (Luis Fernando Verissimo)

Eu tenho o sono muito leve, e numa noite dessas notei que havia alguém andando
sorrateiramente no quintal de casa. Levantei em siléncio e fiquei acompanhando os leves
ruidos que vinham la de fora, até ver uma silhueta passando pela janela do banheiro. Como
minha casa era muito segura, com grades nas janelas e trancas internas nas portas, nao
fiquei muito preocupado, mas era claro que eu ndo ia deixar um ladrdo ali, espiando
tranquilamente. Liguei baixinho para a policia, informei a situacdo e o meu enderego.
Perguntaram-me se o ladrdo estava armado ou se ja estava no interior da casa.
Esclareci que ndo e disseram-me que ndo havia nenhuma viatura por perto para ajudar, mas
que iriam mandar alguém assim que fosse possivel.

Um minuto depois, liguei de novo e disse com a voz calma:
— O, eu liguei ha pouco porque tinha alguém no meu quintal. N&o precisa mais ter pressa.
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Eu ja matei o ladrdo com um tiro de escopeta calibre 12, que tenho guardada em casa para
estas situacdes. O tiro fez um estrago danado no cara!

Passados menos de trés minutos, estavam na minha rua cinco carros da policia, um
helicoptero, uma unidade do resgate, uma equipe de TV e a turma dos direitos humanos,
que ndo perderiam isso por nada neste mundo.

Eles prenderam o ladrdo em flagrante, que ficava olhando tudo com cara de
assombrado. Talvez ele estivesse pensando que aquela era a casa do Comandante da
Policia.
No meio do tumulto, um tenente se aproximou de mim e disse:
— Pensei que tivesse dito que tinha matado o ladrao.

Eu respondi:

— Pensei que tivesse dito que ndo havia ninguém disponivel.

N&o as matem (Lima Barreto)

Esse rapaz que, em Deodoro, quis matar a ex-noiva e suicidou-se em seguida, € um
sintoma da revivescéncia de um sentimento que parecia ter morrido no coracdo dos
homens: o dominio, quand méme, sobre a mulher.

O caso ndo é unico. Ndo ha muito tempo, em dias de carnaval, um rapaz atirou
sobre a ex-noiva, I& pelas bandas do Estécio, matando-se em seguida. A moga com a bala
na espinha, veio morrer, dias ap6s, entre sofrimentos atrozes.

Um outro, também, pelo carnaval, ali pelas bandas do ex-futuro Hotel
Monumental, que substituiu com montfes de pedras o vetusto Convento da Ajuda, alvejou
a sua ex-noiva e matou-a.

Todos esses senhores parece que ndo sabem o que é a vontade dos outros.

Eles se julgam com o direito de impor 0 seu amor ou 0 seu desejo a quem ndo 0s
quer. N&o sei se se julgam muito diferentes dos ladrGes & mdo armada; mas o certo € que
estes ndo nos arrebatam sendo o dinheiro, enquanto esses tais noivos assassinos querem
tudo que é de mais sagrado em outro ente, de pistola na méo.

O ladrdo ainda nos deixa com vida, se Ihe passamos o dinheiro; os tais passionais,
porém, nem estabelecem a alternativa: a bolsa ou a vida. Eles, ndo; matam logo.

NOs ja tinhamos os maridos que matavam as esposas aduilteras; agora temos 0s
noivos que matam as ex-noivas.

[-]

O esquecimento de que elas sdo, como todos nés, sujeitas, a influéncias varias que
fazem flutuar as suas inclinagGes, as suas amizades, 0s seus gostos, 0s seus amores, é coisa
tdo estlpida, que, sé entre selvagens deve ter existido.

Todos os experimentadores e observadores dos fatos morais tém mostrado a
inanidade de generalizar a eternidade do amor.

Pode existir, existe, mas, excepcionalmente; e exigi-la nas leis ou a cano de
revélver, é um absurdo tdo grande como querer impedir que o sol varie a hora do seu
nascimento.

Deixem as mulheres amar a vontade.

N&o as matem, pelo amor de Deus!

Algumas implicacbes da sequéncia didatica

O desenvolvimento de atividades que levem o sujeito a refletir em sala de aula é
relevante para se investir em novos meios de se concretizar a aprendizagem, uma vez
que os livros didaticos, quando ndo concebidos como auxiliares, mas como ditadores de
regras para os professores (SILVA JUNIOR, 2018), acabam ndo dando total suporte

para um trabalho efetivo com a linguagem no ensino. Com isso, o docente deve buscar
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meios de contribuir com o processo aprendizagem de elementos linguistico-discursivos
por meio do foco na sua autonomia relativa, como afirma Zozzoli (2006). As praticas de
leitura através dos géneros textuais devem ser estimuladas através do olhar do professor,
com vistas as possiveis articulaces da leitura com os demais eixos do ensino (escrita,
oralidade e gramatica), em especial com a escrita, a qual remete o sujeito a posi¢éo de
autor de seu proprio texto e, por consequéncia, da sua prépria historia. Dessa forma, “A
inter-relacdo entre a leitura, a compreensdo e a producdo de sentidos é uma ligacdo
bastante valida para o ensino de lingua portuguesa, em niveis de ensino e esferas
variadas” (LYRA; SILVA JUNIOR, 2021, p. 84).

A sequéncia didatica pode ser um importante pressuposto para a formacdo de
sujeitos ativos dentro e fora da sala de aula. Nesse sentido, nossa inten¢do, como
anunciado anteriormente, nao foi impor um padrdo para o desenvolvimento das praticas
de ensino de lingua portuguesa nas instituicbes brasileiras. Tentamos, com esta
abordagem, estimular outros professores a darem uma atencao especial a formacgédo dos
alunos que tanto precisam de investimentos dos mais simples aos mais complexos, 0s
quais estdo altamente vinculados as iniciativas proprias do professor, que emergem da
sua autonomia relativa (ZOZZOL1I, 2006).

Pontuamos, ainda, que a crbnica é apenas um exemplo dentro da multiplicidade
de géneros que podem ser levados para a sala de aula com vistas ao aprimoramento das
praticas linguistico-discursivas dos sujeitos em situacdes de ensino, em especial no
ensino médio, que foi foco da sequéncia didatica apresentada. Portanto, para que 0s
alunos tenham contato e compreendam os diferentes géneros € necessario que haja o
engajamento do professor na construgdo de alternativas de ensino coerentes com as
realidades linguistico-sociais, com a finalidade de levar o aluno ao desenvolvimento nao

somente escolar, mas, principalmente, social e cidaddo.

Considerac0es finais

O trabalho apresentado pretende contribuir com politicas de acesso dos
estudantes da educagdo basica a leitura e & producao de textos, algo tdo necessario de se
realizar na atualidade. Entendemos que a cronica contribui para o ensino e as praticas
sociais no geral ndo somente pela interacdo que possibilita entre saberes escolares e

ndo-escolares, mas, também, pelo contributo que o trabalho dindmico com a linguagem
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da para a construcdo de uma visdo multipla e coletiva de escola e de ensino para 0s
alunos. O género cronica, por ser estabelecido em textos curtos, estimula e facilita a
compreensdo dos alunos sobre a vida, aproximando o leitor de diversas tematicas e
possibilitando cruzamentos discursivos de tempos e espacos diferentes. Nessa linha de
pensamento, a sequéncia didatica, voltada para o 1° ano do Ensino Médio, envolve
questBes politicas, literarias, midiaticas, artisticas, linguisticas, dentre outras, e torna a
sala de aula um espaco social em que se aprimoram diversos saberes.

Diante dessas considerag6es, acreditamos que o ensino reflexivo da escrita pode
ser potencializado com o género crdnica. Somado a isso, defendemos que o trabalho
pedagogico ndo deve visar o aprendizado do género, mas da lingua pelo género, para
que o ensino realmente implique a insercdo do sujeito em praticas sociais especificas. O
trabalho com os diversos géneros em sala de aula contribui com o acesso a lingua seu
carater vivo, dindmico e histérico (VOLOCHINOV, 2017), o que permite aos sujeitos

envolvidos maiores possibilidades de producdo de conhecimento.
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INTERTEXTUALIDADE E MULTIMODALIDADE: O
(RE)CONHECIMENTO DE OUTROS TEXTOS NA PRODUCAO
DE SENTIDO

Jine Kacia de Lucena Monteiro1°
Cicera Evangelista da Silva Sousa?

Resumo

A intertextualidade constitui-se como um elemento crucial no processo de ensino-
aprendizagem, j& a multimodalidade consiste na integracdo de mais de um elemento semiotico,
ampliando a capacidade interacional entre leitor e texto. O presente trabalho busca investigar de
gue modo a multimodalidade e a intertextualidade contribuem no processo de producdo de
sentido de um texto, em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, seguindo uma
metodologia qualitativa, a partir da coleta e analise de tirinhas, seguida da realizacdo de 4
oficinas, desenvolvidas em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal de Palmeira dos indios-AL, adotando as perspectivas adotadas por Koch (2009),
Koch e Elias (2018), quanto a intertextualidade, e Bezerra (2009), quanto a multimodalidade. O
género textual analisado é um texto multimodal e utiliza a intertextualidade implicita, que exige
do leitor o acionamento de suas memorias para recuperar e produzir o sentido do texto.

Palavras-chave: Intertextualidade. Multimodalidade. Producéo de sentido.

Introducéo

Comumente, as pessoas que ja tiveram experiéncias com a leitura, ao ler um
novo texto podem ter a sensacdo que esse ndo tem nada de inédito, isso porque a
intertextualidade pode estar presente em qualquer texto, como artificio decisivo de sua
condicgdo de producéo e interpretacdo, constituindo-se dessa forma como um elemento
de grande importéncia no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, num dado
texto, podemos detectar a presenca de outro (s). Aliada a intertextualidade, a
multimodalidade consiste na integracdo, em um mesmo evento enunciativo, de mais de
um elemento semidtico, sendo um recurso que também pode possibilitar uma ampliagédo

da capacidade interacional entre leitor e texto.
Considerando esses pressupostos, o presente artigo busca investigar de que
modo a multimodalidade e a intertextualidade, presentes nas tirinhas do cartunista

Mauricio de Souza, podem contribuir no processo de producéo de sentido de um texto,
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20Mestranda Profletras/UPE/meciaevangelista@gmail.com/CAPES

Revista Entre Saberes, Praticas e A¢des, SEMEDE Palmeira dos indios, AL, v.1 n.2, p. 1-178, jul./dez. 2021



136

em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental. No género textual tirinha, em geral, o
objetivo do autor é a producdo de humor, sua construcdo, habitualmente, apresenta a
integracdo de elementos linguisticos e semidticos essenciais a producédo de sentido e (re)
construcdo de conhecimentos.

Na selecdo do corpus de analise, escolhemos as tirinhas da Turma da Ménica,
produzidas por Mauricio de Souza, que dialogam com os Contos de Fadas, por esse ser
um intertexto produzido a partir dos recursos semioticos (cores, formas, expressoes,
figuras de objetos, entre outros) e também das caracteristicas fisicas e temperamentais
de personagem e, assim, intertextualiza a historia e seus personagens, 0 que permite ao
leitor 0 acionamento de suas memorias literarias para recuperar e produzir o sentido do
texto. Em adicdo a isso, vale salientar também a recorréncia deste género nas avaliacdes
externas como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Ao
observamos as orientacdes acerca destas provas, notamos que as tirinhas sdo textos
bastantes presentes nas habilidades cobradas por ela. Basilando nosso trabalho,
consideremos a habilidade “Realizar inferéncia em textos que conjugam linguagem
verbal e ndo verbal, como tirinhas e charges” (PERNAMBUCO, 2017), que dialoga
com um dos nossos objetivos de analise: As Tabelas, Figuras e Quadros devem estar
incluidos no corpo do texto, proximos do ponto onde estdo sendo referenciados.

o0 reconhecimento da intertextualidade nas tirinhas, com o auxilio dos recursos
multimodais disponiveis, o que corrobora para que ele faca parte das aulas de Lingua
Portuguesa de forma assidua, facilitando assim o contato com o género.

Neste trabalho, para viabilizar o objetivo inicial, seguimos uma metodologia
qualitativa, a partir da coleta e andlise de tirinhas, seguida da realizacdo de 4 oficinas,
desenvolvidas em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma Escola
Municipal de Afranio-PE, pautada nas perspectivas conceituais adotadas por Cavalcante
(2018) e Marcuschi (2008), no que concerne a nocao de texto seguida, Koch e Elias
(2014), quanto a intertextualidade e intertextualidade implicita — mais precisamente, e
Bezerra (2009), que esclarece o conceito de multimodalidade adotado aqui, assim como
Ramos (2009), quando explica a composi¢do do género textual tirinha.

Nesta perspectiva, o artigo em escopo esta organizado em 4 partes, trazendo em
cada uma as seguintes discussOes: apresentacdo de conceitos sistematizados com base
na literatura, em que sdo apresentadas reflexdes acerca da concep¢do de texto que

adotamos, do género tirinha, de intertextualidade e multimodalidade, considerando suas
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especificidades, bem como a importancia dessas no processo de construcdo de sentidos
de um texto. Posteriormente, apresentamos a metodologia que retne o plano de trabalho
das oficinas que antecederam a aplicacéo, discusséo e anélise das informacdes colhidas,
enfatizando a metodologia aplicada para a obtencdo dos dados, desde a selecdo de
corpus a sua aplicacdo em sala de aula. Em sequéncia, trazemos a avaliacdo dos dados,

com a apresentacao da analise dos resultados obtidos apds a intervencéo.

2 Desenvolvimento

No ambito virtual ou até mesmo na forma fisica impressa, frequentemente nos
deparamos com os textos, mas o que realmente eles sdo? Segundo Beaugrande (1997), o
texto constitui-se “um evento comunicativo em que convergem agdes linguisticas,
culturais, sociais e cognitivas”. Nesse sentindo, ¢ possivel afirmar que as tirinhas
representam um meio de comunicagdo capaz de integrar elementos linguisticos,
socioculturais e cognitivos e essenciais a producdo de sentido e construcdo de
conhecimentos relacionados ao funcionamento do tipo de linguagem inerente a este

género. Em adicdo isso, Cavalcante (2018) afirma que:

(...) considera-se texto aqueles que constituem uma unidade de linguagem
dotada de sentido e cumprem um propdsito comunicativo direcionado a um
certo publico, numa situacdo especifica de uso, dentro de uma determinada
época, em uma dada cultura em que se situam os participantes da enunciagéo.
(CAVALCANTE, 2018, p. 17)

Dessa forma, entende-se que um texto possui um propdsito de acordo com a
situacdo em que esta situado, tratando-se de uma atividade interacional que considera
tanto os elementos presentes no texto, expostos através da linguagem verbal, ndo verbal
e os demais recursos semidticos escolhidos, quanto o conhecimento de mundo trazido
pelo leitor, de forma que a compreensdo do texto pode se da a partir desta interacao:
sujeito-texto. De acordo com Ramos (2009), as tirinhas constituem-se como um texto
curto, no formato retangular, vertical ou horizontal com um ou mais quadrinhos, com
recursos multimodais préprios - como linguagem verbal e ndo verbal, balGes,
onomatopeias, metaforas visuais, figuras cinéticas etc. Seus desenhos e texto agrupam
cenarios, personagens e a¢fes concernentes ao universo do seu publico leitor, ou seja, 0s

assuntos tratados nas tirinhas podem ter a leveza e a ludicidade que encantam criancas e
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adolescentes, mas também podem mergulhar na densidade de tematicas adultas e
complexas, apresentando desfechos inesperados.

Mauricio de Sousa, autor dos quadrinhos eleitos como corpus desse trabalho,
escreve para educar e entreter. Em suas producbes educativas, trata de respeito,
diferencas, meio ambiente, amizade, entre outros temas, para entreter ele insere suas
personagens em aventuras tanto verossimeis como inverossimeis, com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento critico e imaginario do leitor. Nesse sentido, as
tirinhas da Turma da Monica apresentam cenarios proximos da realidade dos nossos
alunos, possibilitando maior identificacio com as personagens, 0S quais S&do
enriquecidos devidos aos varios recursos da linguagem quadrinista.

Nesse contexto, 0s recursos multimodais aliados a intertextualidade presentes
nas tirinhas, que sdo producdes artisticas e culturais, podem contribuir para a construcao
de sentido do texto. Portanto, a expressividade dos elementos que constituem uma
tirinha, ou seja, sua riqueza semiotica, sua capacidade de interagir com outros textos ao
utilizar o recurso da intertextualidade, no momento em que dialoga com outro texto, seu
carater globalizador, entre outros fatores ja citados nesse trabalho, podem ser fortes
aliados ao ensino de textos em sala de aula.

A intertextualidade constitui-se pela relacdo de um texto com outros textos, ou
seja, trata-se de um recurso em que um texto remete a outros, estabelecendo um dialogo
entre eles. Segundo Koch e Elias (2014), a intertextualidade acontece quando um texto
esta inserido em outro texto, de forma que a compreensdo de um pode da-se quando se
percebe o dialogo existente com outro.

Nesse contexto, Cavalcante (2018) pontua que:

E constitutiva, portanto, a relacdo que um texto estabelece com outros. Em
muitos textos, percebem-se indicios tangiveis de uma relacdo com outros,
desde evidéncias tipogréficas, que demarcam fronteiras bem especificas entre
um dado texto e algum outro que esteja sendo evocado, até pistas mais sutis
que conduzem o leitor a ligacdo intertextual por meio de inferéncias.

Diante dessas consideracdes, € possivel afirmar que as producfes textuais se
ddo por meio da apropriacdo ou influéncia de antecedentes producdes. Koch e Elias
(2014, p.86) afirmam ainda que a “Intertextualidade se faz presente em todo e qualquer

texto, como componente decisivo de sua condicdo de producdo." As autoras
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caracterizam as relagOes intertextuais como explicita, quando ha citacdo da fonte, ou
implicita sem citacdo da fonte, cabendo ao interlocutor recupera-la na memdria.

No caso do nosso corpus, as tirinhas selecionadas tém como origem outros
textos sem a citacdo direta da fonte, caracterizando-se assim a intertextualidade

implicita, como explicam Koch e Elias (2014, p.95):

O autor, ao produzir seu texto recorrendo implicitamente a outro(s) texto(s),
espera que o leitor ndo sé identifique o texto-origem como também - e
principalmente — perceba o efeito de sentido provocado pelo deslocamento ou
transformagdo de “velhos” textos e o propdsito comunicacional dos novos
textos constituidos.

Considerando que ao fazer uso da intertextualidade implicita, aliada a
multimodalidade, o autor de determinado texto pressupde que o leitor tenha
conhecimento do texto original, podemos afirmar que a esse tipo de intertextualidade,
sdo aplicadas diversas modalidades linguisticas que possibilitam o leitor reconhecer o
intertexto, através da combinacdo de varios elementos semioticos, ou seja, por meio da
multimodalidade, que, segundo Bezerra (2009, p.4), refere-se a “integragdo, em um
mesmo evento enunciativo, de mais de um modo de semitizagdo (visual, sonoro,
verbal)”. Dessa forma, tais recursos podem fornecer pistas que auxiliam no processo de
construcdo do sentido de um texto, uma vez que o leitor pode utilizar as diversas
modalidades semidticas disponiveis na superficie do texto para produzir seu sentido.

Com efeito, a multimodalidade apresenta-se como uma das ferramentas que
pode contribuir para o ensino e aprendizagem na escola, pois, 0s sujeitos podem
aprender melhor através da juncdo de palavras e imagens (MAYER, 2001). Assim
sendo, postulamos a significancia da multimodalidade para o processo de ensino
aprendizagem, uma vez que ela permite que o aluno amplie sua habilidade de construir
e interpretar textos, a partir do momento que é capaz de reconhecer os mdultiplos
sentidos de um texto.

Para alcancarmos 0 nosso objetivo, seguimos uma metodologia qualitativa, a
partir da coleta de tirinhas de Mauricio de Souza que dialogam com os Contos de Fadas.
Neste trabalho, apresentaremos o modo como os Contos de Fadas sdo retratados nas
tirinhas do cartunista a partir da intertextualidade implicita e dos recursos multimodais,
através dos famosos personagens da Turma da Ménica, e a forma em que este didlogo

pode ser resgatado. Para tanto, realizamos 4 (quatro) oficinas desenvolvidas em uma
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turma do 7° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal de Afranio-PE,
planejadas da seguinte forma: Oficina 1: Tirinha? Que texto € esse? - Oficina 2: (Re)
conhecimento da tematica presente nas tirinhas, através da intertextualidade, Oficina 3:
(Re) conhecimento de alguns personagens da Turma da Monica, Oficina 4. Analise

individual de tirinhas.

3 Resultados e Discussao

Partindo do planejamento das atividades exposto anteriormente, realizamos a
aplicacdo das oficinas, como veremos a seguir. Na primeira oficina, apresentamos a
tirinha analisada como corpus deste trabalho (figura 1), em que temos a linguagem néo
verbal como predominante, na qual encontramos a personagem Magali, que tem como
uma de suas principais caracteristicas 0 amor por comer, percebe-se que a
intertextualidade implicita pode ser resgatada a partir dos recursos multimodais
disponiveis, como a referéncia ao Conto de Fadas O Principe Sapo, referenciado pelo
sapo e o0 beijo que Magali Ihe da. No entanto, o novo sentido é construido a partir do
conhecimento de mundo que o leitor possui acerca das caracteristicas de Magali, que
ndo procura um principe, mas alguém que possa trazer-lhe o que mais gosta: comida.
Referéncia essa resgatada pela imagem do cozinheiro e sua colher, assim como o0s

coragdes em volta da personagem — recurso semiético.

Figura 1: Tirinha da Magali

Mauricio de Souso Produsdes

Mauricio de Sousa. Revista Magali: fabulas. Sio Paulo: Globo, 2003

Fonte: http://turmadamonica.uol.com.br/tirinhas/index.php?a=30

Nesta etapa, o estudo da Tirinha foi realizado em grupos, quando pudemos
instigar o conhecimento dos alunos acerca do género textual Tirinha, das personagens
da Turma da Monica e dos Contos de Fadas. Assim, a oficina transcorreu a partir de
discussdo oral, com levantamento de alguns questionamentos e analise coletiva da
tirinha da figura, pois buscamos também estabelecer o contato dos alunos com o género

escolhido como corpus de nosso trabalho.
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Na segunda oficina, que traz como objetivo especifico identificar como a
multimodalidade e a intertextualidade contribuem para a (re) construcdo do sentido da
Tirinha pelos alunos do 7° ano, escolhemos duas tirinhas que apresentam a
intertextualidade implicita. Uma delas apresenta Cascdo, um dos personagens mais
conhecidos da Turma da Mo6nica, enquanto a outra trouxe a personagem Magali,
também bastante conhecida, e Quinzinho, esse ja ndo tdo conhecido, por tratar-se de
uma personagem secundéria da Turma da Monica.

A atividade foi realizada sem explicacBes prévias, solicitamos que 0s alunos
descrevessem a histdria narrada nas figuras 2 e 3. Inicialmente, solicitamos a analise do

texto da figura 2.

Figura 2: Tirinha os trés porquinhos
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Fonte: http://clubamiga.blogspot.com/2011/03/dois-porguinhos-e-um-cascao.html

Sobre o conto Os Trés Porquinhos narra a historia de trés porcos que queriam
viver em casas seguras, para se protegerem do Lobo Mal - seu principal algoz. Cascao,
um dos personagens mais famosos de Mauricio de Souza, detesta dgua e banho, e é
capaz de fazer coisas sobre-humanas para ndo se molhar. Neste texto, a partir dos
recursos semidticos, percebemos que a presenca de dois porquinhos em fuga e de
Cascdo, que ocupa o lugar do 3° porquinho. Portanto, a presenca de um menino-porco
entre os dois porquinhos e o questionamento deles aponta para a construcdo dos novos
sentidos a partir da percepcdo que o leitor possui acerca das caracteristicas de Cascao,
que odeia agua, e da imagem do porco, sendo aquele que ndo toma banho.

A maioria dos alunos conseguiram perceber a intertextualidade na tirinha, com
ajuda dos recursos multimodais, a saber: baldes, figuras cinéticas, mas responderam

apenas com uma frase, como mostra o grafico abaixo.
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Gréfico 1: Que histdria esta sendo contada?

Que historia esta sendo contada?

4%

N

= Os Trés Porquinhos = Dois porquinhos e Cascio Uma tirinha
Fonte: Elaboradora pelas autoras

Posteriormente, foi analisada a segunda tirinha apresentada, figura 3, composta
por trés quadrinhos, na qual nota-se a intertextualidade implicita com o conto Rapunzel,
dos Irmdos Grimm. Pautamos aqui que a figura Quinzinho é secundaria na Turma da
Moénica, por isso elencamos a intertextualidade da tirinha como mais sutil que as demais

apresentadas.

Figura 3: Tirinha da Magali
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Fonte: http://qrolecionar.blogspot.com/2011/01/tirinhas-da-turma-da-monica-baseados-em.html

Contextualizando, o Conto narra a histéria de uma menina que foi tomada de
seus pais por uma bruxa e vivia aprisionada em uma torre muito alta sem portas.
Rapunzel recebe secretamente as visitas do principe que entra sempre pela janela,
apoiado em suas longas trancas. Na tirinha, aparecem dois personagens da Turma da
Ménica, Magali, uma menina de apetite voraz e insacidvel, e Quinzinho, namorado da
Magali. Ele trabalha em uma padaria e sempre leva alguns quitutes para ela, que é
apaixonada por doces. Nas historias narradas por Mauricio, seu Quinzdo (pai de
Quinzinho) ndo aprova seu namoro, pois pensa que isso um dia podera o levar a
faléncia.

O texto da figura 3, composta por elementos multimodais, como os balGes, a

linguagem verbal, as figuras cinéticas e as metaforas visuais, permitiu que os alunos
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percebessem que o texto narra uma cena romanica devido aos seus elementos
semioticos citados, porém a falta de conhecimento acerca do texto fonte (Rapunzel), dos
personagens e suas caracteristicas, pode ter prejudicado a reconstrugcdo do sentido,

supostamente pretendido pelo autor do texto, conforme o grafico 2:

Grafico 2: Que histdria esta sendo contada?

Que historia esta sendo contada?

= Romeu e Julieta = Uma princesa e um principe
Romeu e Julieta na Turma da Monica Moénica e Cebolina

Fonte: Elaboradora pelas autoras

Nessa etapa, pudemos verificar que a interacdo texto e leitor ndo se da apenas a
partir dos elementos linguisticos que se encontra, na superficie do texto, tampouco
através de modo de organizacdo, mas considera também o conhecimento de mundo que
sujeito possui, bem como suas praticas sociais e comunicativas, para assim construir e
recuperar os sentidos do texto. Assim, é valido declarar que o texto, enquanto atividade
interativa, consiste em uma (re)construcdo do mundo do sujeito e ndo apenas reflexo
dele.

Diante de desses pressupostos, optamos por promover uma reflexdo acerca do
dialogo que os as duas tirinhas propunham, retomado pelos elementos semioticos, pelas
caracteristicas psicologicas das personagens da Turma da Monica e a relacdo que
mantém com o universo pessoal de cada aluno.

Destacamos ainda a ultima oficina, na qual trabalhamos com a figura 4,
composta por elementos multimodais que mantém intertextualidade implicita com o
Conto Branca de Neve e os Sete Andes, Irmdos Grimm, traz a personagem Monica em
um “didlogo” com um espelho, utilizando figuras cinéticas (que exploram a imagem

levando-a a ideia de movimento), possibilitaram a construcdo do sentido do texto.
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Figura 4: tirinha da Ménica

0 MAURCIO DE SOUSA PRODUCOES « BRASL /2000

Copyright © 2000 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados. FI”M'
Fonte: http://grolecionar.blogspot.com/2011/01/tirinhas-da-turma-da-monica-baseados-em.htmi

Na historia original, um rei famoso, ap6s a morte de sua rainha, casou-se
novamente com uma outra rainha linda, mas muito orgulhosa, prepotente e vaidosa. Ela
tinha um espelho magico, no qual gostava de se olhar e perguntar: “Espelho, espelho,
vem ja e me diz, quem ¢ a mais linda de todo o pais?” O espelho sempre dava a mesma
resposta, “Senhora Rainha, tu és a mais linda de todo o pais”. A Rainha ficava satisfeita,
porque sabia que o espelho dizia sempre a verdade.

Na tirinha, aparece a Ménica, a personagem mais conhecida de Mauricio de
Sousa. Ela ¢ uma menina brava, decidida, que “ndo leva desaforo para casa”, a0 mesmo
tempo que apresenta feminilidade e leveza. Considerando que a analise dessa tira se deu
apos o desenvolvimento de trés oficinas, nas quais, nos propomos a recordar os Contos
de Fadas, ampliar os conhecimentos sobre o género tirinha e suas caracteristicas e
re(conhecer) caracteristicas fisicas e psicoldgicas das personagens da Turma da Mdnica.
Solicitamos que os alunos analisassem a Tirinha da figura 4, com base nos seguintes
questionamentos:

A) Considerando as caracteristicas da personagem Ménica, por que ela foi
escolhida para representar esse Conto de Fadas que vocé citou na resposta
anterior?

B) O que esta acontecendo em cada cena? Descreva.

C) Atirinha dialoga com um Conto de Fadas. Qual?

Abaixo, reproduzimos as repostas de dois alunos.
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Fonte: elaborado pelas autoras

De acordo com a amostragem representada pelas figuras 5 e 6, podemos afirmar
que os alunos construiram o sentido do texto a partir dos reconhecimentos de outro
texto, esse dialogo pdde ser resgatado também a partir dos elementos multimodais
presentes, tanto verbal como imagético, que acionaram na memaria dos alunos a histéria
narrada no conto Branca de Neve e os Sete Andes, estabelecendo relacdo entre as

caracteristicas fisicas e psicoldgicas da Rainha Ma (bruxa) e as da Monica.

5 Consideragdes finais

Consoante o0s resultados obtidos, identificamos que 0s recursos da
intertextualidade e multimodalidade, presentes nas tirinhas da Turma da Monica
apresentadas, podem contribuir no processo de producdo de sentido de um texto, em
uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, pois possibilitaram que o leitor, de fato,
pudesse resgatar a histdria contada, estabelecendo de forma clara o dialogo entre os dois
textos, ou seja, grande parte da interpretacdo das cenas dependia da inferéncia que o
leitor estabelecesse entre a Tirinha e o Conto de Fadas, com base nos conhecimentos
que partilham sobre a historia e seus personagens. Dessa forma, podemos afirmar que o
resgate do didlogo pretendido depende do conhecimento acerca dos Contos de Fadas,
bem como das personagens da Turma da Ménica.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que 0s recursos semidticos — a
Multimodalidade e Intertextualidade - podem ajudar na construcdo dos sentidos das

Tirinhas, visto que tais elementos permitem ao leitor a ativacdo ndo de um determinado
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texto, mas de diversos textos anteriores a ele, que inauguram situagdes e estabelecem
novos sentidos, diferentes do sentido original.

Portanto, espera-se que esse trabalho possa inspirar professores e, a0 mesmo
tempo, possa contribuir para uma pratica reflexiva do ensino de Lingua Portuguesa, em

especial, do texto em sala de aula.
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O GENERO ARTIGO DE OPINIAO: INSTRUMENTO
ARGUMENTATIVO NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Eduardo Leite Oliveira dos Santos®
Iraci Nobre da Silva®

Resumo

Objetiva-se, neste estudo, analisar o género textual Artigo de Opinido, como instrumento
argumentativo e de carater social nas aulas de Lingua Portuguesa, pautado em temas polémicos,
sob a visdo de estudantes de uma escola publica de Palmeira dos indios/AL. Esse género possui
uma facilidade de informalidade em sua estrutura, na qual os estudantes podem se posicionar de
forma habitual, apresentando posicionamentos corriqueiros e situacionais, feitos a partir das
suas concepgOes acerca do fato. Este estudo resulta da minha participacdo como bolsista do
subprojeto Reescrita e Retextualizagdo de Géneros Textuais: uma proposta para a pratica
pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa, o qual esta vinculado ao Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia- PIBID/CAPES/UNEAL. A pesquisa esta amparada nos
pressupostos dos autores: Marcuschi (2008 e 2007), Dionisio, Bezerra e Machado (2010), Koch
e Elias (2017), Bezerra (2017), Antunes (2003), Dolz e Schneuwly (2004) e Bakhtin (1997). A
metodologia de analise tem como base 0 modelo de operagdes textuais/discursivas proposto por
Marchuschi (2007). Os dados desta pesquisa foram coletados por meio de uma pesquisa de
campo, através de sequéncias didaticas realizadas na escola parceira do subprojeto.

Palavras-chave: Argumentagdo; Géneros; Ensino; Escrita; Reescrita.

1 Introducéo

Os géneros textuais se constituem como ferramentas para 0 ensino e
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, propiciando o desenvolvimento das
praticas de leitura e escrita no contexto escolar. Ao organizar os procedimentos
metodoldgicos, o professor precisa ter a compreensao dos géneros como instrumento
facilitador do processo de leitura e escrita. Nesse sentido, o ensino de Lingua

Portuguesa, através de géneros, vai além da perspectiva estruturalista, tanto no que diz
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Educacdo pela Universidade Federal de Alagoas — UFAL. Professor de Lingua Portuguesa da rede
municipal de Educagéo de Palmeira dos indios/AL. E-mail: eduardo.santos586@gmail.com
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respeito ao género, quanto no que se refere a analise dos aspectos linguisticos,
entendendo-se, assim, género como forma de vida, modo de ser e agdo social.

A pesquisa ora apresentada tem como objetivo analisar o género textual Artigo
de Opinido, como instrumento argumentativo e de carater social nas aulas de Lingua
Portuguesa, pautado em temas polémicos, sob a visdo de estudantes de uma escola
publica de Palmeira dos indios. Esse género possui uma facilidade de informalidade em
sua estrutura, na qual os estudantes podem se posicionar de forma habitual,
apresentando posicionamentos corriqueiros e situacionais, feitos a partir das suas
concepcdes acerca do fato.

Este estudo resulta de uma parte do meu trabalho de conclusdo de curso de
Letras — Portugués, pela Universidade Estadual de Alagoas — UNEAL, e da minha
participacdo como bolsista no subprojeto Reescrita e Retextualizacdo de Géneros
Textuais: uma proposta para a pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa, o
qual estd vinculado ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia-
PIBID/CAPES/UNEAL.

A presente investigacdo se configura amparada nos pressupostos dos autores:
Marcuschi (2007 e 2008), Dionisio, Bezerra e Machado (2010), Koch e Elias (2017),
Bezerra (2017), Antunes (2003), Dolz e Schneuwly (2004) e Bakhtin (1997). A
metodologia de analise tem como base o modelo de operacles textuais/discursivas
proposto por Marchuschi (2007). Os dados desta pesquisa foram coletados por meio de
uma pesquisa de campo e através de sequéncias didaticas realizadas na escola parceira

do subprojeto.

2 Desenvolvimento

2.1 — Géneros textuais e ensino

Géneros textuais sdo os meios utilizados para que a comunicacao seja feita ora
escrita, ora oral. Dessa forma, utiliza-se o género textual de acordo com a situagao
comunicativa a qual o falante, aquele que produzira o género, esta introduzido, e a quem
ele ird direcionar a interlocucao.

Sobre géneros Bakhtin (1997, p. 262) acrescenta:
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A diversidade e a riqueza dos géneros sdo infinitas e suas possibilidades de
criacio e mudanca estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento e
heterogeneidade da atividade humana que possuem sua gama de géneros
discursivos.

Nessa concepg¢do, Marcuschi discorre que os géneros textuais e discursivos
possuem suas caracteristicas e contribuem para ordenar e facilitar atividades
comunicativas em nosso dia-a-dia. A variedade dos géneros pressupde a diversidade de
propdsitos da pessoa que fala ou escreve. Nesse sentido, Marcuschi (2003) nos fala
sobre a existéncia da diversidade dos fatos sociais realizados pelos mais diversos grupos
e nos fatos de linguagem. Assim, como dependem da intencdo dos fatos sociais, 0s
géneros do discurso sdo infinitos e heterogéneos.

O estudo dos géneros permitiria aos alunos perceber como a elaboracdo e a
compreensdo de um texto resultam da conjuncdo de fatores internos a lingua
e de fatores externos a ela; externos, porque ancorados numa situacdo social
que envolva uma prética de linguagem. (ANTUNES, 2009, p. 59).

Ao ingressam na escola, os alunos ja possuem uma competéncia linguistica e
discursiva a fim de se comunicar socialmente em seu dia-a-dia, inclusive no ambiente
escolar. Os géneros sempre estiveram presentes na sala de aula, mas de modo reduzido,
muitas vezes trabalhados como prescreve o livro didatico. No cenario da educacéo,
visualiza-se o livro didatico como principal instrumento utilizado pelo professor para
mediar o ensino da Lingua Portuguesa e, em seu contexto, 0s Géneros Textuais.

Os géneros textuais ndo se caracterizam como formas estruturais estaticas e
definidas de uma vez por todas. Bakhtin, (1997), afirmava que os géneros eram tipos
“relativamente estaveis” de enunciados elaborados pelas mais diversas esferas da
atividade humana.

Os Geéneros orais e escritos relacionam-se. Para entender essa relacao,
Marcuschi (2008) esclarece o que os difere. Expressar um Género através da fala ndo
garante que ele pertenca a essa esfera, e 0 mesmo vale para o escrito. O que da tal
classificacdo para o Género é a forma em que se originou. Um texto jornalistico, por
exemplo, ndo deixa de ser um texto escrito sé porque foi apresentado em um telejornal.

Conforme Bezerra (2017, p. 37):

Assim, ao invés de se afirmar que os géneros textuais sdo textos, seria mais
adequado ressaltar que o texto, tal como construido em cada situagdo de
interacdo, remete as convencdes de um ou mais géneros, sendo, na maioria
das vezes, identificado com aquele género cujos propositos comunicativos
predominam na situacdo especifica.
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Os Géneros escritos estdo presentes com amplitude nas culturas letradas e
compdem um campo mais aberto de pesquisa, j& que 0s estudos sdo gerados nestas
culturas. Ao produzir um texto escrito, em determinado Género, o individuo é
condicionado a alternativas e ndo tem total liberdade para produzi-lo. Isto ocorre porque
ha determinados parametros lexicais, formais e caracteristicos dos Géneros escritos que
limitam a ac&o de quem escreve. Por outro lado, é aceitavel que o individuo seja criativo
em suas escolhas e saiba aplicar no texto as variedades que lhe sdo possiveis.

Ap0s a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para 0 ensino
de Lingua Portuguesa, na década de 1990, a educacgdo basica passou a compreender e se
apropriar dos géneros textuais de forma especifica, amadurecendo o seu conceito em
todas as implicagbes. A medida que o estudo dos géneros foi se aprimorando na
educacdo basica, mesmo sendo muito estudado na educacdo superior, a comunidade
académica escolar passou a adotd-los, dando uma diversidade ao ensino de
lingua/linguagem.

Conforme Marcuschi (2008), o estudo dos géneros ndo é novo, mas esta na
moda. Na verdade, hoje hd uma nova visdo do conceito de géneros, tendo uma visdo
produtiva, sem modismo, gracas aos estudos teoricos de diversos autores e a publicacao
dos Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa, publicado
em 1998.

O mesmo autor afirma também que ndo ha géneros ideais para o ensino. Pode-
se, entretanto, identificar exemplares genéricos que permitem uma progressdo no grau
de dificuldade, partindo do mais simples para o mais complexo. O trabalho com géneros
vai além da pura e simples decodificacdo dos signos linguisticos, ndo apenas
convertendo letras em sons, mas também compreender o0 que se estd tentando ler,
atribuindo significado.

Nas praticas de leitura, os objetivos devem ser diversificados exigindo, desta
maneira, textos diversificados e uma modalidade de leitura. A linguagem, seja ela oral
e/ou escrita, precisa ser entendida como um processo de atividade social e interativa; €
uma atividade ensinada e aprendida, partindo de estratégias que devem ser explicitadas
ao leitor-iniciante (aluno) por um leitor-competente (adulto/professor).

Segundo Koch e Elias (2017, p. 74):

“Acredita-se, pois, como também enfatizam os Pardmetros Curriculares
Nacionais, que o ensino de leitura/producdo textual com base nos géneros
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podera trazer importantes contribuicbes para a mudanca da forma de
tratamento da produgéo textual na escola”.

A prética de ensino nas escolas por meio do trabalho com géneros textuais,
portanto, pode fornecer aos alunos os conhecimentos linguisticos e textuais necessarios
para atuar reflexivamente em diferentes atividades comunicativas, uma vez que 0s
alunos estariam praticando e refletindo em sala de aula com base em textos originais
que veiculam na sociedade. Esses textos produzidos pelos alunos, em sala de aula,
podem, de acordo com o0 que € postulado no documento citado, serem usadas como
recurso de ensino para trabalhar a lingua, propriamente dita, passando de mera atividade
de escrita, cujos objetivos sdo apenas avaliativos, a instrumento voltado ao ensino.

Para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, sugere-se 0 uso das
Sequéncias Didaticas (SD), que € uma forma de organizar o trabalho com o género
escolhido. E um processo de aprendizagem historico-social do ler e do escrever em
situagdes informais e para fins Uteis. Para Dolz e Schneuwly (2004): “os géneros sdo
excelentes instrumentos para o ensino/aprendizagem da lingua”.

A escola precisa propor situacdes didaticas, no ensino de géneros textuais,
onde o aluno possa utilizar a linguagem oral nas diferentes situagbes comunicativas,
fazendo as devidas adequacdes, principalmente nas mais formais. A questdo estd em
saber qual forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de
comunicacgdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas.

Nesse contexto, é importante

“[...] saber coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo,
considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E saber, portanto,
quais variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em funcdo da
intengdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige. (PCN, 1998, p.26)”

Saber a lingua implica saber fazer as adequacdes as circunstancias de uso, ou
seja, de utilizagdo eficaz da linguagem: falar bem ¢é falar adequadamente, é produzir o
efeito de sentido pretendido. N& se reduz a questdo de correcdo de forma
convencionais, mas a interag&o social.

Segundo Dionisio, Machado e Bezerra (2010, p. 44):
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“E  justamente essa desconsideragio de aspectos comunicativos e
interacionais que contribui para que alunos e professores se preocupem mais
com a forma do texto do que com sua fungdo e, consequentemente, o0 texto
seja visto como um formulario preenchido (leitura) ou a preencher (para
escrita)”.

O educador precisa estar associado a realidade do aluno, de modo que o
cotidiano escolar tenha uma associacdo a sala de aula, para que haja uma aprendizagem
efetiva. Vale destacar também que outras modalidades de escrita vém assumindo um
consideravel espaco, a escrita virtual (formais e informais) aparece e precisa ser
entendidas pela sociedade escolar. Utilizar-se dela para que o aluno compreenda o0s
géneros textuais, agora géneros textuais digitais, € necessario porque podemos utilizar
dos seus mecanismos multimodais, a fim de se adequar ao meio social do aluno.

Atraveés dos textos, em suas diversas relacfes, recursos, estratégias, operacgdes,
pressupostos, sentidos, entre outros; que promovem a sua construcdo, que possibilitam a
sua funcdo comunicativa, sua coesdo e sua coeréncia, possibilitam o desenvolvimento
comunicativo e cognitivo do aluno. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), que promovem um ensino de lingua, em textos orais e escritos, pautados por
um eixo que promovam a competéncia comunicativa e, principalmente, discursiva do

aluno.

2.1. O género artigo de opinido como instrumento argumentativo

O artigo de opinido é um género dissertativo-argumentativo, no qual o autor de
se posiciona dando o seu ponto de vista sobre o tema e apresentando uma intervengéo
ao assunto abordado perante a sociedade. Esse género é capaz de atender as
necessidades dos alunos em situacBes escolares ou extraescolares habituais, nas quais
eles se defrontam com uma situacdo de acdo de linguagem em que devem se posicionar
e argumentar, diante de um determinado tema.

Sendo assim, o aluno, ao construir um artigo de opinido, deverd tomar
conhecimento ndo apenas do contetdo, do estilo e linguagem, mas também descobrir
que as pessoas tém o direito de manifestar um ponto de vista, opinar ou reclamar sobre
um determinado assunto presente nas praticas discursivas que emergem nas esferas
sociais. Geralmente, é publicado em jornais e revistas, informando e persuadindo o

leitor. Assim, a argumentacdo é o principal recurso retorico utilizado nos artigos de
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opinido, que surgem sobretudo, nos textos disseminados pelos meios de comunicacao,
seja na televisdo, radio, jornais ou revistas.

Esse género possui uma linguagem cotidiana, onde os autores se posicionam de
forma natural e informal, sendo objetiva. Os temas abordando sdo, geralmente, temas

polémicos e da atualidade.

2.2. - O texto argumentativo na formacao de cidadaos criticos

Longe de uma memorizacdo simplesmente mecanica de regras gramaticais ou
de determinadas caracteristicas de dado movimento literdrio, o ensino de lingua
portuguesa deve promover no aluno o desenvolvimento do “potencial critico, sua
percepcdo das multiplas possibilidades de expressao linguistica, sua capacitacdo como
leitor dos mais diversos textos representativos de nossa cultura”. (PCNEM, 2006).

Dessa forma, a escola precisa ser a norteadora do processo de ensino e
aprendizagem de alunos criticos, pautado por um ensino voltado a observacgdo de temas
transversais e atuais. Por muito anos, o conhecimento chegava aos alunos de forma
mecanica e tradicional, sendo feito por uma reproducdo de conteddo, sem a observacao
critica deles. Atualmente, os estudantes tém acesso a varias formas de um conhecimento
moderno, associado a internet, em que se tornam pessoas conectadas as diversas
realidades, com observacdo, vivéncia intelectual e necessidade de posicionamento
social.

Com o passar do tempo, a educacgdo precisou mudar e acompanhar a evolugédo
da sociedade, sendo necessario criar um novo papel para a escola e para 0s professores.
O novo modelo de educacdo exige que a equipe escolar esteja ciente que, além de
repassar o conhecimento, é preciso formar cidaddos criticos, com valores solidos e
conhecedores do seu papel na sociedade. Seguindo esse principio, 0 aluno precisa
aprender a discernir as diferentes fontes de informacéo disponiveis para poder, com
critérios claros, buscar aquelas que sdo, de fato, confidveis. Ao mesmo tempo, devem
aprender a relacionar o conhecimento das diferentes disciplinas, descrever os fatos,
levantar hipOteses a respeito de um fendbmeno natural, saber deduzir uma expressao
matematica ou comparar determinado fato histérico com a realidade atual.

As escolas precisam trabalhar agdes pedagogicas para discussdo de temas,

proporcionando aos alunos atitudes, acdes transformadoras e valores definidos. Através
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dos textos opinativos, como o proprio artigo de opinido ou a redacgéo do tipo dissertativa
ou dissertativa-argumentativa, o aluno se posiciona de maneira critica, tendo base temas
sociais, explorando a capacidade de argumentacéo e posicionamento em relacéo ao fato,

de modo que possa transportar a sociedade a sua opinido acerca dos fatos.

3 Resultados e Discussao

Os dados desta pesquisa foram coletados por meio da sequéncia didatica
aplicada em uma escola da esfera publica no ensino médio. Os colaboradores formam
um total de 20 alunos, com faixa etéria entre 16 a 18 anos, todos cursando o 3° ano do

ensino médio. Apresentamos aqui uma amostra representativa do corpus da pesquisa.

3.1 - Procedimentos de coletas de dados

A atividade foi realizada em 3 momentos, com base no modelo proposto por

Dolz e Schneuwly (2004: 83), pautadas na sequéncia didatica pelo produzida por mim.

Apresoniscio da
situpgio

Produgiio S ul Selidulul Frodugdo feal
Eniicial

| 1 (o ) (e (i
-\ AE) T

23

No primeiro momento, a turma foi informada sobre o género a ser trabalhado.
Apbs isso, foi a apresentado a eles a estrutura e o papel social do género artigo de
opinido. No segundo momento, houve um momento destacando os aspectos cognitivos,
linguisticos e estruturais de um artigo de opinido. Os aspectos cognitivos visam a
analise, a interpretacdo e a compreensdo. No que diz respeito aos aspectos estruturais,
ressaltam: composicao, conteudo tematico, proposto comunicativo, estilo e forma. Além
da analise linguistica, que correspondem aos aspectos formais da lingua. Apds a analise

e 0 contato com 0 género, iniciou a producdo escrita do artigo de opinido. No terceiro

23 Dolz e Schneuwly, 2004, p. 83.
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momento, ocorreu a reescrita do texto, destacando os aspectos apresentados durante a

escrita.

Temas dos artigos de opiniao
produzidos pelos informantes

m Seguiram o tema do texto
base - Drogas

m Fizeram sobre Violéncia

® Fizeram sobre
Preconceito

® Fizeram sobre Politica

24

3.2 Texto retextualizado

Convém ressaltar que o texto original € um texto escrito, ja que se trata de um
artigo de opinido. Para realizacdo das marcas de retextualizacdo, toma-se como base o
diagrama de Marcuschi ( 2007, p. 75). A retextualizacdo que esta sendo feita é do texto
escrito para o texto escrito, fazendo o uso de todas as nove operacgdes textuais-
discursivas propostas por Marcuschi na passagem do texto oral para o escrito. Segue

modelo:

24 Gréfico produzido pelo autor.
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TEXTO FALADO (BASE)

1. OPERACAO: Eliminaco de marcas estritamente interacionais, hesitacdes ¢ parte de

palavras (estratégia de eliminacio baseada na idealizagdo linguistica).
Y ou

25

2". OPERACAO: Introducéio da pontuagdo com base na intuigio fornecida pela entoagiio ou da
fala (estratégia de insercdo em que a primeira tentativa segue a sugestdo da
prosodia).
¥ ou
3". OPERACAOQ: Retirada de repeticdes, reduplicacdes, redundancias, parafrases e
pronomes egoticos (estratégia de eliminaco para uma condensagéo
linguistica).
Y ou
4", OPERACAO: Introdugio de paragrafacio e pontuacdio detalhada sem modificacio
de ordem dos tépicos discursivos (estratégia de insercio).
Y ou
§°. OPERACAO: Introducio de marcas metalinguisticas para referenciacio de agoes
¢ verbalizagdo de contextos expressos por déiticos (estratégia de
reformulacio objetivando explicitude).
¥ ou
6". OPERACAO: Reconstrugiio de estruturas truncadas, concordancias,

reordenagdo sintatica, encadeamentos (estratégia de

reconstrugio em funcdo da norma escrita).

Y ou
7. OPERACAO: Tratamento estilistico com selecio de novas estruturas

sintdticas e novas opgdes 1éxicas (estratégia de substituicdo,
visando a uma maior formalidade).
¥ ou

8. OPERACAO: reordenagiio tépica do texto e reorganizagio da sequéncia

argumentativa (estratégia de estruturacio argumentativa).
¥ ou

9°. OPERACAOQ: Agrupamento de argumentos condensando as ideias

(estratégia de condensagdo).
OPERACOES ESPECIAIS: readaptagio dos tumos para formas monologadas ou dialogadas

1 2 3 45 6 7829
YyvyvyvyVvyVvyYyyvyy

—_— (TEXTO ESCRITO ALVO)
%5 Marcuschi, cuur, p. 1o.
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A atividade de retextualizacdo é importante porque, além de produtiva, esta
presente em nosso cotidiano, e essa natureza ndo € comum nas escolas. Marcuschi
(2007) quando diz ser a retextualizacdo uma maneira pratica e eficiente de se conseguir
informagdes sob o ponto de vista textual-discursivo e acabar com certos mitos a respeito
da oralidade na sua relacdo com a escrita, ficando, especialmente, em evidéncia que a
escrita ndo é uma representacdo da fala. E importante salientar que as nove operagoes
definidas por Marcuschi (2007) nem sempre acontecem em todos o0s textos

retextualizados.

2% operacdo — Introducdo da pontuacdo com base na intuicdo fornecida pela

entoacao das falas.

Texto inicial Texto retextualizado

Informante 2 O consumo de drogas, cada dia que passa,

O consumo de drogas cada dia que passa
estd aumentando no Brasil mais ndo
somente no Brasil mas sim no mundo
todo, esta presente também em nosso dia a

dia e dentro da nossa sociedade.

estd aumentando no mundo inteiro, com
uma perspectiva de aumento significante
diariamente e sem controle dentro da

nossa sociedade.

3% operacdo — Retirada de repeticéo, redundancias, reduplicacdes, parafrases etc.

Texto inicial

Texto retextualizado

Informante 3

As pessoas praticam esse preconceitos por
criar uma quantidade de motivos pra néo
entdo existe

gostar daquela pessoas,

pessoas preconceituosas sim.

As pessoas praticam 0 preconceito a partir

de um motivo banal, tornando-se

preconceituosas sem perceberem.

42 operagdo — Introducéo da paragrafacéo e pontuacédo detalhada sem modificacao

da ordem do discurso.

Texto inicial

Texto retextualizado
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Informante 4

A violéncia contra a mulher € um exemplo
machista e € muito conhecido no Brasil,
onde vem de muitos anos atras desde
nossos avos, as mulheres sempre foram
vistam mais fracas que 0s homens e
também como “empregadas” apenas para

cuidar da casa e dos filhos.

A violéncia contra a mulher é um ato
machista muito conhecido no Brasil, que
acontece ha muitos anos desde nossos
avos. Ha tempos, essas mulheres sdo
vistam como pessoas fracas e que devem

apenas servir a casa e aos filhos.

7% operacao — Tratamento estilistico com a selecdo de novas estruturas sintaticas e

novas opc¢oes lexicais (estratégia de substituicéo, visando a maior formalidade)

Texto inicial

Texto retextualizado

Informante 6

As drogas em hoje em dia esta cada vez mais
aumentando prejudicando os jovens e familia
por conta de parentes prximos, no entanto as
drogas é apenas um vicio que 0s jovens ndo

consegue controlar.

Hoje em dia, as drogas s6 aumentam a cada
dia, prejudicando os jovens e suas familias,

tornando-se um vicio incontrolavel.

8% operacdo - Reordenacdo topica do texto e reorganizacdo da sequéncia

argumentativa (estratégia de estruturacdo argumentativa)

Texto inicial

Texto retextualizado

Informante 2
Porém, o Brasil deveria tomar algumas
atitudes, como palestras nas escolas, para
gue nos pudéssemos ficar orientados sobre
qualquer tipo de droga e tentar resgatar ou
ajudar os usuarios dele para tentar inseri-
los na sociedade néo

para haja

preconceito.

Por que a sociedade brasileira ndo toma
alguma atitude? A escola, como meio
social, deveria nos instruir através de
trabalhos de conscientizacdo do uso de
drogas e trabalhos voltados aos usuarios
para inseri-los novamente na sociedade,

sem preconceito.

Informante 4
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A violéncia contra a mulher é um exemplo
machista e € muito conhecido no Brasil,
onde vem de muitos anos atras desde
nossos avoés, as mulheres sempre foram
vistam mais fracas que 0s homens e
também como “empregadas” apenas para

cuidar da casa e dos filhos.

A violéncia contra a mulher é um ato
machista muito conhecido no Brasil, que
acontece ha muitos anos desde nossos
avos. Ha tempos, essas mulheres séo
vistam como pessoas fracas e que devem

apenas servir a casa e aos filhos.

Informante 6

Para finalizar, quero deixar claro que o
uso de drogas ndo sé no Brasil, mas em
todo o mundo esta virando uma epidemia
sem controle, pois tem  muitos
adolescentes por ai viciados, vendendo as
coisas de dentro de casa para poder pagar

divida.

Para finalizar, quero deixar claro que o
uso de drogas ndo sé no Brasil, mas no
mundo todo esta virando uma epidemia.
Desse modo, muitos adolescentes sofrem
com esse vicio, tendo que vender 0s
objetos de casa ou cometer roubos e furtos

para alimentar seu proprio vicio.

Informante 4

Portanto as mulheres deviam denunciar e
ndo se submeter a violéncia, pois, no
Brasil, ha a lei Maria da que permite que
vocé faca isso. O que vocé esta esperando

para ter um Brasil melhor?

As mulheres precisam denunciar e ndo se
submeter a nenhum tipo de violéncia. No
Brasil, hda a lei Maria da Penha que
mulheres,

permite que nos, sejamos

sempre protegidas desses agressores.

Precisamos de um pais melhor. Denuncie!

Informante 5

O uso de drogas ja estd ficando sem
controle, para ter melhorias seria bom
investir em campanhas educativas,
combate as drogas e clinicas para 0s

usuarios.

O uso de drogas estd incontrolavel ha

muito tempo. Portanto, é necessario
investimentos em campanhas educativas
perante a sociedade, o combate a
circulacdo dela no pais por parte das
autoridades competentes e a criagcdo de
centros de reabilitacdo para inser¢do dos

Usuarios a sociedade.
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Informante 7

Hoje a sociedade esté irrelevante, pois ndo
existe mais amor paz e diversidade. O
combate a intolerancia deve comecar
dentro das préprias familias, pais devem
educar seus filhos a como tratar as
pessoas, mostrar que a diversidade ¢é
importante e que ndo devemos humilhar

ninguém.

A sociedade de hoje estd irrelevante, pois
ndo pratica mais 0 amor e a paz nem
pratica a diversidade. O combate a
intolerdncia deve comecar dentro das
préprias familias. Os pais devem educar e
ensinar os filhos a respeitar as pessoas e
mostra-los que a diversidade é importante

e que ndo devemos humilhar ninguém.

4 Consideragdes finais

Os géneros textuais sdo trabalhados toda hora e todo momento nas escolas e
estdo presentes no nosso dia—a- dia. Portanto, as escolas precisam adotar ferramentas
para que esse trabalho seja intensificado cada vez mais. O trabalho com os géneros é
fundamental no processo de busca e intensificacdo do aperfeicoamento da escrita,
leitura e da oralidade. Ao trabalhar os géneros argumentativos, busca-se 0
desenvolvimento discursivo e argumentativos dos estudantes a luz dos Parametros
Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular.

De acordo com os dados obtidos, percebe-se que nas aulas de leitura e de
producdo escrita ha uma diversidade em relacdo aos temas escolhidos pelos alunos para
as suas producoes escritas. A recorrente confusdo em relacdo ao género em estudo e a
redacdo do Enem — Exame Nacional do Ensino Médio, quanto a estrutura de ambos,
provocou em alguns textos o ndo envolvimento total das caracteristicas do artigo de
opinido, e sim, alguns conceitos adotados na redacdo Enem. Esse fato mostra uma falta
de um habito em escrever artigos de opinido, sendo recorrente a escrita do outro género
argumentativo, a Redacéo dissertativa-argumentativa.

O trabalho com 0s géneros textuais, enquanto pesquisador, surgiu a partir da
minha participagdo no subprojeto Reescrita e Retextualizagdo de Géneros Textuais: uma
proposta para a pratica pedagdgica do ensino de Lingua Portuguesa, o qual esta
Institucional de Bolsa de

vinculado ao Programa Iniciacgdlo a Docéncia-
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PIBID/CAPES/UNEAL, como bolsista. Esse projeto e os anos de faculdade
contribuiram bastante para a minha formacgdo pessoal e profissional, estabelecendo um
conhecimento grandioso e necessario para todos. Espera-se que haja um compromisso
por parte das politicas publicas voltadas a area educacional, pois é necessario que 0
programa permaneca contribuindo para a formacdo dos discentes nos cursos de

licenciatura.
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PROEDUC: UMA ANALISE CRITICA DA PERCEPCAODOS
PROFESSORES ACERCA DO FENOMENO DA VARIACAO
LINGUISTICA

Juliana Araujo Silva de Oliveira?®

Resumo

O presente trabalho foi desenvolvido na Pés-Graduacdo em Educacdo do Campo pela
Universidade Federal de Alagoas, campus Palmeira dos indios, e teve como objetivo analisar a
percepcao dos professores sobre a variacdo linguistica no contexto da Educacdo do Campo sobre
um aspecto politico de uma nova proposta educativa para os estudantes da rede de ensino do
municipio de Palmeira dos Indios/AL. A metodologia desta pesquisa é de natureza qualitativa, do
tipo fenomenoldgica na qual foram analisados os relatos das experiéncias dos professores de
Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, anos finais da rede municipal de Palmeira dos
indios/AL, através do Programa de Formacdo Profissional-PROEDUC. Participaram desta
pesquisa cinco (5) professores que lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas do
campo do municipio. A pesquisa foi fundamentada nas seguintes teorias e autores, especialmente
0s que tém teméticas que dialogam com o proposito investigativo da pesquisa. Bakhtin
(1992,1997), Cagliari (2007), Bagno (2007), Bortoni-Ricardo (2004), Brasil (2017), entre outros.
Para a coleta de dados, foi utilizado um questionario, com uma (1) questdo aberta, na qual as
respostas foram convertidas em tabelas. Sendo assim, como resultado deste estudo pode-se
perceber que dos cinco (5) professores questionados, quatro (4) deles concordam que a nova
proposta educativa por meio do documento da BNCC contempla de forma positiva para que a
Variagdo Linguistica seja trabalhada em sala de aula, na qual seja respeitada a cultura e a
regionalidade em que cada estudante esta inserido. Portanto, esta pesquisa podera servir para 0s
futuros e atuais professores de Lingua Portuguesa como fonte de reflexdo acerca da importancia
em trabalhar com a variacao linguistica no contexto da educagdo do campo.

Palavras-chave: Linguagens; Variacao Linguistica; Educacdo do Campo;
Introducéo
O presente estudo consiste em uma abordagem sobre a variacdo linguistica no

contexto da educacdo do campo, analisando as concepg¢des de linguagens, lingua,

preconceito linguistico direcionados ao ensino de lingua portuguesa. Tem como objetivo

26 Especialista em Educacdo do Campo, pela Universidade Estadual de Alagoas. Bacharel em
ComunicacdoSocial — Habilitacdo em Jornalismo pela Universidade Federal de Alagoas (UFAL) e
Licenciada em Letras

— Portugués, pelo Instituto Federal de Alagoas (IFAL), Coordenadora do Ensino Fundamental Anos Finais
da rede municipal de Educag&o de Palmeira dos indios. E-mail: jullybick@hotmail.com
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geral analisar a percepcao dos professores sobre o objeto de conhecimento variacdo
linguistica no contexto da educacdo do campo, sobre o aspecto politico de uma nova
proposta educativa para os estudantes da rede de ensino do municipio de Palmeira dos
indios/AL. A proposta do trabalho foi analisar algumas reflexdes sobre a concepgéo da
variacdo linguistica, especialmente por entendermos que os educandos possuem uma
linguagem propria que usualmente é utilizada com protagonismo, e que é inerente a sua
comunidade linguistica rural, muitas vezes, deixando de fazer uso corriqueiramente da
lingua padréo ensinada na escola. Consequentemente, essa variante linguistica, provoca
a reproducdo desta oralidade no processo de escrita desses estudantes.

A utilizacdo desta variante linguistica tende a provocar na comunidade de norma
culta o desenvolvimento do preconceito linguistico, pois 0s mesmos sao estigmatizados
por ndo ter competéncia de um “dominio” culto e normativo da lingua, assim € necessario
compreendermos as concepc¢des de lingua e linguagens, concomitantemente com 0s
documentos norteadores da BNCC, bem como, entendermos a concepgdo dos autores
sobre a sociolinguistica no ensino aprendizagem da disciplina de lingua portuguesa, como
também o preconceito linguistico dentro das perspectivas tedricas no contexto da
educacdo do campo.

A intervencdo desta pesquisa consiste através dos relatos das experiéncias por
meio do Programa de Formacao Profissional - PROEDUC com os professores de Lingua
Portuguesa que lecionam nas escolas do campo, mas especificamente, no Ensino
Fundamental, anos finais da rede municipal da cidade de Palmeira dos indios, Alagoas,
discutindo algumas reflexdes acerca da concepcéo de linguagem no contexto da educagéo
no campo valorizando os aspectos variantes da lingua do aluno campesino.

Nesse sentido, tivemos como problema de investigacio 0 seguinte
guestionamento: sobre a variacdo linguistica encontrada no contexto das escolas do
campo, qual a concepcdo que vocé professor de Lingua Portuguesa tem em relagdo a nova
proposta educativa para os estudantes da rede de ensino do municipio de Palmeira dos
indios/AL?

Diante disso, compreender a analise da aquisicdo da norma padrdo nas
modalidades oral e escrita, assumindo uma pedagogia culturalmente sensivel e uma
perspectiva sociolinguistica aliada aos novos conceitos da lingua portuguesa, analisando
os recortes das falas dos professores sobre o0 objeto de conhecimento variagéo linguistica,

diante das praticas de ensino contextualizadas nos anos finais das escolas do campo.
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Por fim, o trabalho visa contribuir na compreensao de que ndo ha lingua maior ou
menor, lingua Gnica de uso. A competéncia comunicativa preza por adequar ao contexto
linguistico em todos os aspectos sociais, culturais e politicos, sem que eles percam suas

raizes, respeitando seus saberes, sua identidade linguistica e cultural.

Desenvolvimento

A lingua é concebida por sistema variavel, caracterizada pela sua
heterogeneidade e carregada de diversidades. Nesse sentido, ela é constituida de um
sistema de comunicacdo oral e de uma linguagem e, por conseguinte, da tradigdo
cultural que a acompanha, fazendo parte da nossa identidade e presente nas experiéncias
do nosso cotidiano. Nesse sentido, a lingua apresenta inimeras variagdes que passam
por mudancas historicas ao longo do tempo e no espago geografico.

Para a Sociolinguistica, a lingua existe enquanto interagdo social; é, portanto,uma
atividade social, existindo fatores linguisticos e extralinguisticos, como sexo, faixa
etaria, escolaridade, localizacdo geografica, fator socioeconémico, que contribuem para
as variaces linguisticas. Para essas pesquisas linguisticas e documentos atuais, a
exemplo dos Pardmetros Curriculares para o Ensino da LinguaPortuguesa (BRASIL,
1997), o ensino da Lingua Portuguesa deve desenvolver a competéncia comunicativa,
levando em consideracdo as atividades cognitivas e reflexdes sobre a lingua e seu uso,
podendo ser justificada de acordo com o contextona qual se manifesta.

Bakhtin (1997, p. 95), afirma que:

“(...) na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor ¢ do
receptor nada tem a ver com o sistema abstrato de formas normativas, mas
apenas com a linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de
uso de cada forma particular”. Esse fendmeno é caracterizado por Bakhtin
como interacdo verbal, cuja realidade fundamental é o seu carater dialdgico,
em meio as diferentes relacbes que se estabelecem historicamente em nivel
sociocultural (BAKHTIN, 1997,p. 95).

Dessa forma, o uso da lingua é estudado em situagdes concretas de interacéo,

percebendo as diferencas de sentido entre uma forma de expressdo e outra. Nessa
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percepcao, a lingua é reflexo das relagdes sociais, ou seja, 0 enunciador constrdi o seu
discurso levando em consideracdo as suas necessidades enunciativas concretas. 1sso
implica dizer que o individuo ao usar a lingua ndo somente traduz e exterioriza um
pensamento ou transmite informacBGes a outrem, mas realizacfes, age, atua sobre o
leitor/ouvinte, dessa forma, a linguagem é tratada como interacdo humana, em que se
constituem as relagdes sociais. A linguagem é considerada um sistema de comunicacao
proprio do ser humano, ou seja, é compreendida por qualquer tipo de comunicacao,
entende-se como um meio que o sujeito tem de se comunicar por meioda lingua e que
tem a capacidade de produzir e expressar seu proprio enunciado, estando presente em
varias praticas sociais.

Para Vygotsky (1998), a concepcéo de linguagem como interacdo é considerada
um mecanismo pela qual uma atividade externa torna-se interna, resultando assim, em
produtos de acdo coletiva dos sujeitos representados pelas suasrelacdes sociais, marcada
pela sua historicidade e cultura, principalmente na interagdo na oralidade, porque além
de uma funcéo social e comunicativa, possui uma funcdo organizadora e planejadora do
pensamento, através da mediacdo do comportamento humano que pode ser dado pela
presenca de alguns elementos importantes, como a fala — comunicacdo — oralidade.
Segundo Vygotsky (1998): A linguagem social e histdrica vai se tornando a linguagem
interior, designando assim na internalizacdo da linguagem.

A lingua Portuguesa tem como base os Parametros Curriculares Nacionais-
PCN, esse documento tem como intuito orientar e estabelecer diretrizes para a educacao
do Brasil, considerando o contexto plural de nossos alunos. Apresentam propostas de
trabalho que valorizam a participacdo critica do aluno diante da sua lingua, propondo a
interdisciplinaridade para que o aluno considere a lingua em umaperspectiva mais ampla,
criando condicBes para que o sujeito possa desenvolver suascompeténcias e habilidades,
exercendo seus direitos como usuario da lingua. Assim, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais de 1998, a Base Nacional Comum Curricular diz assumir uma
concepgdo enunciativo-discursiva de linguagem, isto é, uma linguagem dialdgica e
interativa que toma o texto como unidade de trabalho.

Na apresentacdo da BNCC sdo discutidos trés pontos fundamentais para uma
educacdo de qualidade, sendo eles: igualdade, diversidade e equidade, cujos
documentos escolares devem ser formulados seguindo esses pontos. Perante a isso,

“nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
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aprendizagens essencial que todos os estudantes devem desenvolver e expressa,
portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas
e atendidas” (BRASIL, 2017/2018, p. 15).

O documento faz uma reflexdo sobre trés concepcdes acerca da linguagem, a
primeira.  é a linguagem como expressaio do  pensamento, Segundaa
linguagem como instrumento de comunicagdo e por fim, a terceira que considera a
linguagem como processo de interagdo verbal. Além disso, tem a area de linguagens
contemplando seus componentes e tem como proposta a participacdo das diversas
praticas de linguagem, ampliando suas capacidades de expressdes linguisticas
direcionadas para a centralidade do texto, ou seja, isso quer dizer que o ensino de lingua
portuguesa precisa ser contextualizado e articulado ao uso social dalingua. Entender a
linguagem como interacdo social é um aspecto positivo do documento norteador da
BNCC, todavia, é necessario garantir que na pratica escolare no trabalho diario, essa
concepcao seja de fato aplicada ao ensino.

A lingua é uma parte efetiva da linguagem que compde um principio individual,
porém ndo é determinada por um Unico ser, mas sim, por um grupo social, tornando-se
produto do meio. Compreendemos que o fendbmeno da variacdo linguistica € inerente a
toda e qualquer lingua viva do mundo, influenciada pelos empréstimos linguisticos de
outras culturas e pela vasta diversidade cultural das marcantes diferencas que véo desde
as classes sociais até aquelas ligadas as relagfesétnico-raciais. Expressa-se de inUmeras
formas, aplicando-as em diversos contextosna evolucdo da sociedade adaptando-se as
necessidades, trazendo caracteristicas proprias que enriquecem a pluralidade cultural
com suas riquezas e herancgas culturais representando a identidade de um povo.

E uma das propostas dos PCNs da Lingua Portuguesa:

(...) conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais (BRASIL, 1997, p. 15).

Nesta perspectiva, a Constituigdo federal de 1988, foi considerada como umdos
marcos historicos da Educacdo do Campo, garantindo o direito a educacdo basica,
abrangendo todos os niveis e modalidades de ensino, promovendo as possibilidades de

reposicionar a Educacdo do Campo no panorama educacional. A Educagdo do
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Campo, como ja foi referenciado anteriormente, é direito assegurado pela Constituicdo
Federal, pelo artigo 28 da Lei no 9394/96 (alterado pela Lei no 12.960, de 27 de margo
de 2014), e passa a ser defendida cada vez mais como direito fundamental e de
responsabilidade social em que os governantes. E importante considerar, que a educacio
do campo, é uma educacgdo voltada para um publico alvo especifico, e que, portanto,
necessario que a educacgdo fornecida nas escolas situadas no campo considere a cultura e
a identidade das pessoas que |4 vivem, valorizando e enriquecendo ainda mais essa
cultura, dessa forma, faz-se necessario uma educacao que respeite e valorize a cultura
da populacdo na qual a escola esta inserida, a fim de que alunos construam suas
identidades de forma positiva e valorativa.

Aqui se destaca a Lei de Diretrizes e Bases (1996) que reconhece, em seus arts.
3°, 23, 27 e 61, a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca,
possibilitando a definicdo de diretrizes operacionais para a educagdo rural sem, no
entanto, romper com um projeto global de educacgdo para o pais. Aprovou as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo e teve uma grande
contribuicdo nos avancos das politicas educacionais para 0 campo, pois abriucaminho
para a inovacdo pedagdgica, reconhecendo a diversidade sociocultural e o direito a
igualdade e a diferenca.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE também defende a Educacdo do Campo
como um direito a educacdo de qualidade, respeitando sua identidade, cultura,
experiéncias de vida, considerando o contexto social que o sujeito esta inserido, bem
como 0s seus interesses, assegurando o direito de estudar no lugar emque vive. Busca
compreender as diferentes linguagens, utilizando técnicas que potencializem o processo
de ensino aprendizagem resgatando a memoria coletiva dossaberes, como um fenémeno
social dentro da préatica social e na construcdo da articulacdo do conhecimento
(BRASIL, 2014).

A dindmica de estudo voltada para o ensino das escolas do campo compreende 0
trabalho com a realidade local para que os sujeitos conhecam e se apropriem de sua
cultura, desenvolvendo as potencialidades dos sujeitos como protagonistas do
desenvolvimento pessoal, permitindo uma dindmica de ensino aprendizagem com maior
interesse, estimulo e participacgéo.

Compreender as linguas como fendbmeno (geo) politico, historico, cultural,
social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo
suas variedades e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias,
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pessoais e coletivas, bemcomo agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza. (BRASIL, 2017/2018, p. 494)

A metodologia contextualizada visa uma busca gradativa de conhecimentos,com
a assimilacdo dos contetdos, a partir da teoria e das relagbes com a propria realidade,
estimulando, assim, o interesse dos sujeitos pelos contetdos e valorizandoa comunidade,
a partir de temas que abordam questdes locais e 0 desenvolvimento de experiéncias
inovadoras no contexto escolar. O ponto de partida € o reconhecimento da
heterogeneidade linguistica como principio bésico para levar os alunos ao
desenvolvimento de competéncias de uso da sua lingua, levando em contaa andlise
contrastiva de estruturas distintas dos diferentes dialetos presentes no continuo
rural-urbano (BORTONI-RICARDO, 2004).

Precisa-se reconhecer que existem variedades linguisticas e valorizar essa
pluralidade, fazendo necessario evidenciar que no ambiente escolar, precisamos ensinar
a variedade padrdo e considerar outras variedades, por razdes semelhantes as do
aprendizado de outra lingua, para termos acesso aos varios tipos de conhecimento.Diante
disso, € preciso aceitar e respeitar as diferencas, sem preconceito e sem
questionamentos

Para Bakhtin (1992), a unidade do meio social e do contexto social imediatoséo
condicdes absolutamente indispensaveis para que a lingua, a fala possa tornar-seum ato
de linguagem. A variabilidade da palavra de acordo com Bakhtin pode ter sentidos
diferentes de acordo com o contexto social do sujeito, torna-se dialético naperspectiva
do didlogo, ressignificacdo e leitura, assim a lingua se constitui em processo de
evolucdo ininterrupta por meio da interacdo social da linguagem.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo,
apontam como um real avanc¢o para a Educacdo do Campo. O paragrafo Unico do Artigo

2° descreve esse reflexo, afirmando que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memadria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva do pais (SECADI, 2012, 56).
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Nesse sentido, a didatica aplicada aos contetdos nas escolas relacionadas as
variagOes linguisticas deve ser pensada a partir da sua cultura, de forma que valorizeas
singularidades regionais, suas caracteristicas, suas identidades sociais e politicas. Trata-
se de uma educacdo que deve ser no e do campo, pois “[...] 0 povo tem o direitode ser
educado no lugar onde vive; [...] 0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde o
seu lugar e com a sua participacdo, vinculada & sua cultura e as suas necessidades
humanas e sociais” (CALDART, 2002, p. 26).

A sociolinguistica educacional direcionada ao componente curricular da
disciplina de Lingua Portuguesa, especificadamente a parte da linguistica vem sendocada
vez mais discutida e estudada, dada a sua importédncia e tendo em vista 0 Seu
crescimento gradativo, fazendo-se presente nos meios comunicativos com a valorizagcéo
cultural brasileira, seus modos e seus usos, a partir da realidade do alunode maneira a
estabelecer uma melhor identificacdo espaco temporal-existencial, ou seja, a interacdo €
0 meio de condi¢do para o exercicio da linguagem. Desse modo, segundo Geraldi
(1996), os professores de Lingua Portuguesa devem ensinar a norma padrdo sem
desprestigiar a lingua aprendida no seio familiar do aluno. E preciso reconhecer que ha
dialetos dentro da lingua materna e que ndo podem ser discriminados. Nesse sentido,
para o autor.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo fenomenolégica na qual foram
analisados os relatos das experiéncias dos professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental anos finais da rede municipal de Palmeira dos indios/AL, através do

Programa de Formacéo Profissional —- PROEDUC.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a umespago mais
profundo das relages, dos processos [...] (MINAYO, 2010,p. 21).

Destaca-se também o aspecto fenomenoldgico nesta pesquisa, por dar énfase
na experiéncia como a mesma € vivida, ou seja, respeitando as diferencas de cada
individuo, pois “ha inten¢do na busca das informagdes [...] esta imersa em uma cultura
peculiar e histérica que os integrantes dessa comunidade incorporam em seus modos de
vida, em sua linguagem” (ALVARENGA, 2019, p. 51). Neste viés, a pesquisa qualitativa

agrega valores aos conhecimentos fenomenol6gicos, pois a maior parte da pratica
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qualitativa preocupa-se com 0s acontecimentos centrados na indagacdo dos contextos
naturais.

Participaram desta pesquisa cinco (5) professores de Lingua Portuguesa que

lecionam esta disciplina nas escolas do campo para os estudantes que estdo matriculados
no Ensino Fundamental, anos finais; e que foram citados em forma de nimeros de 1 a 5,
visando um melhor entendimento, e posteriormente serem analisados para comprovagéo
do objetivo da pesquisa, bem como, respeitando o principio do sigilo e anonimato dos
professores colaboradores.
O Instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario, contendo uma (1) questdo
aberta. Visando atender o objetivo proposto da pesquisa. Convém frisar que, o
questionario foi entregue aos professores no ultimo dia de formacdo do PROEDUC, os
mesmos tiveram ciéncia da proposta da pesquisa, bem como foi entregue a cada um o
Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento — TCLE, que autoriza a utilizacéo de
seus dados para a pesquisa. As respostas foram convertidas em tabela, visando melhor
entendimento, e analise do objetivo da pesquisa.

A escolha dos cinco (5) professores para participar desta pesquisa se deu com base
nos seguintes critérios: primeiro, ser efetivo e trabalhar nas escolas do campo por mais
de dois (2) anos e que lecionam a disciplina de Lingua Portuguesa a mais de trés (3) anos
na rede municipal, mas especificamente, no Ensino Fundamental Anos Finais. E
importante frisar que, a escolha em pesquisa dos professores que leciona para o Ensino
Fundamental, deu-se porque este conteldo é estudado com alunos que estdo nesta etapa
de aprendizagem. Assim, a pesquisa passa ser mais fidedigna e com confiabilidades dos
resultados.

Esta pesquisa é fruto de um trabalho de intervencdo que partiu por intermédio da
minha experiéncia, enquanto professora de Lingua Portuguesa, formadora do
PROEDUC, e, sobretudo, pesquisadora. As formacdes continuadas se iniciaram no més
de margo e finalizaram no més de dezembro de 2019, totalizaram 10 encontros sendo
um a cada més. Foram momentos de muito aprendizado, discussdes, pesquisas e debates,
dos quais foram produtivos para os professores de Lingua Portuguesa da rede municipal
de ensino. No ultimo dia da formacéo, foi entregue aos participantes o questionario e o
TCLE, com as informaces da pesquisa.

O Programa de Educacéo Integral e Desenvolvimento Profissional - PROEDUC

iniciada no ano de 2019, é de responsabilidade da Secretaria Municipalde Educacéo, e é
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direcionadas para os professores de Lingua Portuguesa com formacdes de capacitacdo
mensais, 0 objetivo proposto foi discutir os desafios e possibilidades do
desenvolvimento e aprendizagem na disciplina de lingua embasados na BNCC,
trabalhando as habilidades, sob a perspectiva do contexto escolar e os descritores em
prol da Prova do Sistema de Avaliacdo de Educacdo Basica-SAEB.

Assim, a cada encontro eram levadas teméticas para serem trabalhadas com os
professores, como também dindmicas e atividades diversificadas, para que depoiseles
pudessem compartilhar essas experiéncias com os alunos. O intuito do trabalhotracou-se
na aplicacdo da unidade didatica, a conscientizacdo do sujeito sobreabordagem na area
da linguagem, especificadamente sobre a variagdo linguistica, direcionada aos
professores da educacdo do campo, visando o reconhecimento da propria variedade e a
desmistificacdo do preconceito linguistico. Para analise dos dados, optou-se por
desenvolver uma discussdo do tipo descritiva que, segundo Mazzotti e Gewandsznajder
(2001), objetiva descrever as caracteristicas obtidas a partir de determinado

estabelecimento de relagdes entre as variaveis estudadas.

Resultados e Discussao

Para compreender os dados coletados nesta pesquisa, utilizou-se o recorte das
falas dos professores, pois por se tratar de uma pesquisa qualitativa do tipo
fenomenoldgica, permitiu ao pesquisador analisar aconcepcdo dos professores por meio

do seguinte questionamento:

Sobre a variagdo linguistica encontrada no contexto das escolas do campo, qual a concepgéo que vocé
professorde Lingua Portuguesa tem em relagéo & nova proposta educativa para os estudantes da rede

de ensino do municipio de Palmeira dos indios/AL?
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Professorl

Quando falamos em variacdo linguistica direcionado ao ensino da lingua portuguesa
no contexto da educacgdo do camposobre essa hova proposta educativa de forma
contextualizada, destacamos a lingua como uma expressao de pensamentoe
interacdo do meio social. Por exemplo, o documento da BNCC nos traz o que deve
ser contemplado em cada area doconhecimento e em cada etapa de escolarizagéo.
Assim, o papel docente nesse processo é fundamental, porgue € a partir dessa
contextualizacdo que se planeja a metodologia de ensino, porém ainda tem escolas
gue sdo focadas em uma forma de ensino mais restrita, voltadas as normas padrdes,

nesse sentido acaba anulando o conhecimento propriode linguagem trazido pelo

préprio aluno para a escola.

Professor2

Bom primeiro é pertinente destacar que a variacéo linguistica relacionado no contexto da
educacdo do campo é um tema bastante complexo, uma vez que envolvem questdes de
identidade cultural, estigma, discriminacdo e o préprio preconceito até me refiro a certo
constrangimento aos alunos do campo em sala de aula. E as vezes percebo certo tabuem
relacdo a esse objeto, visto que ndo desperta interesses entre os colegas professores na area de
cddigos de linguagens, uma vez que a mesma tematica muitas vezes se encontra ausente na
proposta pedagogica da escola, por ainda existir profissionais que definem a forma de se
comunicar e o uso das variag@es linguisticas como um portuguésdeficiente e errado e ainda
muitas vezes tem a audacia de querer concertar a fala dos alunos do campo, como se a lingua
culta fosse superior. Enquanto defensora da educacéo do campo, percebo que muitas vezes
essas questdes de respeito a cultura do outro, sua linguagem seja ignorada como uso
linguistico.

essor3

Essa nova proposta educativa € voltada para uma Educacao contextualizada, a qual aproxima a
escola e a comunidade,de forma que a Lei de Diretrizes e Bases - LDB, orienta que
professores utilizem esses elementos da contextualizagdoe da realidade local em suas praticas
de ensino, intensificando um novo olhar sobre a educagéo e o protagonismo do aluno na

construcdo do conhecimento e da sociedade em que vive.

Professor 4

A Base Nacional Comum Curricular é um documento que serve como eixo norteador da
prética pedagdgica, contudo designa-se em um documento que esté se reconstruindo e
atualizando. Na BNCC nédo encontramos nenhuma parte especifica direcionada a parte da
variagdo linguistica, principalmente no contexto do campo, o que podemos destacar € a
pluralidade das linguas. Porém, a BNCC prioriza a linguagem formal, na minha concepgao
lenquanto profissional do campo deixa um pouco a desejar nesse aspecto. Eu vejo que
deveria valorizar mais a lingua, principalmente o lugar onde vivem, porque eu entendo que

eles possam aprender sim a norma culta, mas eles precisam identificar o seu meiocomo o
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seu lugar e o0 seu meio tem que esta incluso na sociedade. Dessa forma, eu compreendo que
ndo existe uma educagdo igualitaria, porque ndo mostra a lingua dos alunos do campo como

algo cultural.

Professor 5 |0 ensino da lingua portuguesa relacionado a nova pratica educativa sobre a variacdo
linguistica no contexto do campo consiste em valorizar os conhecimentos culturais, para
que esses sujeitos se manifestem a partir da sua fala. Dentro dessa variedade linguistica,
lenquanto meu papel docente, eu posso trazer textos formais e informais para trabalhar em
sala, a fim que os alunos consigam refletir sobre a nossa lingua, assim finalizo o processo
causando essa reflexdo e mostrando que nés precisamos utilizar a lingua padréo diante de

certas situagdes que encontramos em nossas vidas.

De acordo com as falas dos professores, a maioria concorda que essa nova
proposta educativa com base na BNCC (2017), vai trazer mudancas significativas para o
objeto de conhecimento da variacdo linguistica que estdo articulados aos eixos de analise
linguistica e oralidade no ensino fundamental. Por meio das habilidades voltadas para o
ensino da variacdo linguistica elencadas na BNCC e pela analise das respostas acima,
pode-se compreender que a BNCC aborda a variacdo linguistica a luz de diversos
aspectos inerentes a compreensao da linguistica, apontando para o estudo da lingua nas
inimeras situacdes de uso, tendo o sujeito como fenémeno central para as discusses
linguisticas.

Nesse sentindo, entender a precisdio da BNCC relacionar o objeto de
conhecimento para a Variagdo Linguistica as atividades de leitura e de escrita, por
exemplo, isso pode ser justificado pela argumentacdo do professor N° 4, quando ele fala
sobre a valorizacdo da lingua, retratando que o documento ndo contempla
especificadamente a variacdo linguistica. O documento configura-se como um guia
contemporaneo, pois contempla as demandas do estudante do século XXI e o prepara de
forma critica e reflexiva para o futuro. E importante salientar que a Base Nacional Comum
Curricular aborda essa pluralidade linguistica, na qual surgem as variag@es linguisticas, e
as quais se adequam ao contexto sociocomunicativo em uso, sendo demarcado como um

dos seis objetivos que norteiam e fundamentam a educacéo bésica.
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Em relacdo aos demais professores que pontuaram uma resposta significativaem
relacdo a BNCC, compreende-se que: O Professor N° 1 destacou, a lingua comouma
expressdo de pensamento e interagdo do meio social. O Professor N° 2 abordou as
questdes de identidade cultural sobre a variacao linguistica. O Professor N° 3 destacou a
utilizacdo desses elementos na contextualizacdo e na realidade local em suas préaticas de
ensino, e por fim, o Professor N° 5 apontou a valorizagéo dos conhecimentos culturais,
para que esses sujeitos se manifestem a partir da sua fala dentro dessa variedade
linguistica.

Posto isso, esta pesquisa pode compreender que dos cinco professores que foram
entrevistados, percebe-se que quatro concordam que a variacdo linguistica estapresente
como Objeto de Conhecimento na BNCC para o ensino fundamental na disciplina de
Lingua Portuguesa para os estudantes do ensino fundamental anos finais das escolas
municipais do ensino de Palmeira dos indios.

Contudo, somente um professor por ndo conhecer detalhadamente o Objeto de
Conhecimento da BNCC, pois 0 mesmo relatou que a base ndo contempla, logo oque
ndo ha de fato € a maneira especifica de como esse processo deve ocorrer, iSSo porque a
BNCC ndo se propde como curriculo. Em razdo desta auséncia metodologica
direcionada para aplicacdo didatica, enfatiza-se a importancia do papel dos curriculos
como a postura do profissional docente como fatores determinantes para o0 processo de

ensino-aprendizagem, no que se refere a este fenbmeno linguistico.

Compreender que a variacdo linguistica € um fendmeno que constitui a
linguagem, reconhecendo as relagdes de poder e as formas de dominacéo e
preconceito que se fazem na e pela linguagem e refletindo sobre as relacfes
entre fala e escrita em diferentes géneros, assim como reconhecer e
utilizar estratégias de marcacdo do nivel de formalidade dostextos em suas
producdes. (BRASIL, 2016, p.98).

Ao trabalhar a variacdo linguistica com os professores designa-se em um conteudo
inesgotavel, porque sempre havera desafios em relacéo a essa abordagem, dessa maneira,
a lingua estd em constante transformacao, sempre a depender da situacdo de interagdo em
que nos encontramos e dos tragos socioculturais e regionais que carregamos. Segundo a
BNCC (BRASIL, 2017) elenca que esse novo documento faz com que esses alunos
consigam progredir de uma forma na qual eles sejam mais participativos, criativos e

criticos dentro da sociedade que o sujeito esta inserido. Nesse sentido, percebe-se que a
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Base Nacional Comum Curricular ajuda os alunos por meio desse novo formato de
documento a ser inserido dentro da sociedade, na qual eles precisam ter essa
predominancia dessa variacao linguistica. Portanto, reconhece-se a varia¢do linguistica
enquanto fenbmeno inerente a lingua, destacando que se deve criar condicGes para que
0s sujeitos compreendam a pluralidade sociocultural que fomenta a lingua. Além disto, a
BNCC ressalta as relagdes entre fala e escrita em diferentes géneros, isto é, a adequacéo

linguistica de acordo com o contexto interacional.

Consideracoes finais

O resultado da reflexdo acerca do assunto evidencia que a Base Nacional Comum
Curricular considera em sua estrutura a importancia de se trabalhar a variacao linguistica
em sala de aula. Com base no que foi apresentado nesta pesquisa, pode-se concluir que
apos analisar a area de linguagem, especificamente, a Variagdo Linguistica no contexto
da educacdo do campo, pode-se compreende 0s possiveis avancos que este contetdo
ganhou por meio das orientacdes que estdo presentes na BNCC, primando pelas
melhorias de qualidade da educacdo especifica para 0s estudantes do campo,
apresentando uma nova visao, um novo olhar para o campo e para a educagdo do campo;
essa luta busca a emancipacao, politica, social e, sobretudo, humana, tendo em vista a
formacdo de um sujeito do campo, construtor e reconhecedor da sua histdria coletiva e
pessoal. Com a chegada desse documento, os direitos de aprendizagem de todos 0s
estudos passam a ser assegurados. Além disso, o projeto inclui as chamadas competéncias
do século XXI, que sdo essenciais para a formacdo integral dos alunos. Deste modo, a
BNCC, norteia em seu texto que as aulas do componente de Lingua Portuguesa, no
Ensino Fundamental, sejam lecionadas pensando na variacdo linguistica que existe em
qualquer comunidade linguistica, porque assim o estudante podera entender que uma
lingua é marcada pelas distintas formas de se pronunciar. Afinal, o aluno sabera utilizar
o0 discurso adequado para cada situagdo comunicativa, sem alimentar o preconceito
linguistico e respeitando as diferengas linguisticas. Compreendemos a preocupacdo da
BNCC com uma formacdo cidadd e emancipadora do sujeito, isto €, com o
desenvolvimento de tais competéncias o0 sujeito serd capaz de utilizar criticamente,

respeitando os principios. os conhecimentos adquiridos na escola no seu agir diario.
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Nesse sentido, pode-se compreender por meio das respostas dos professores que
participaram desta pesquisa, que quatro (4) deles entendem a importancia em trabalhar
com este contetdo respeitando sempre a cultura e a regionalidade de cada aluno, quando
trata-se da fala e da escrita. Nessa perspectiva, 0 objetivo geral e os especificos deste
estudo foram contemplados, pois pode-se perceber que 0s aspectos politicos que
envolvem a Variagdo Linguistica por meio desta nova proposta educativa que a BNCC
traz, permite que o professor possa ter um novo olhar para os seus alunos do campo
quando direcionados para a fala e escrita.

Portanto, as contribui¢cGes em tratar desta abordagem sobre a Varia¢ao Linguistica
no contexto da educacdo do campo permitiu compreender que os documentos oficiais
consistem em valorizar os conhecimentos culturais, para que esses sujeitos se manifestem
a partir da sua fala, a qual possam aproximar a escola e a comunidade em um Unico
contexto, como também reafirma que esse documento direciona a pratica pedagogica de
ensino visando uma aprendizagem significativa, por isso a criagdo da BNCC pode
auxiliar as Secretarias de Educacdo na decisdo do que melhor ensinar aos alunos
conforme a cultura e o conhecimento linguistico de cada um deles, e, por consequéncia,
as unidades de ensino, como uma possibilidade de ter uma qualidade educacional e

equidade sobre a qual as singularidades serdo atendidas e consideradas.
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